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es distinctions entre les statuts so-

ciaux se fondent en partie sur le

cloisonnement des individus dans
différents univers informationnels. Le pas-
sage d’un statut a un autre implique en gé-
néral que I’individu fasse I’apprentissage
des « secrets » du nouveau statut et qu’il
aille au-devant des lieux et des situations
ou ces informations sont disponibles.

A chaque étape du processus de sociali-
sation menant de 1’enfance a 1’4ge adulte,
nous nous trouvons exposés a de nouvelles
informations sociales tandis que d’autres
nous sont encore interdites. Il est de tradi-
tion, par exemple, de confier aux éleves de
CE2 des choses que nous cachons aux
éleves de CEl1 et de continuer a leur taire
des choses que nous leur révélerons
lorsqu’ils entreront en CM1. Les enfants
gravissent 1’échelle du savoir adulte, mais
lentement et par degrés. Leur développe-
ment cognitif contribue a cette ascension,
mais ce n’est pas le seul facteur a influer
sur leur statut éducatif et social. La somme
et le type d’informations fournies aux en-
fants selon leur dge constituent une autre
variable significative. Si une société est a
méme de maintenir des niveaux de
connaissance propres a chaque classe

d’age, elle pourra définir différents stades
dans V'enfance. A I’'inverse, une société ne
disposant pas de démarcation franche pour
distinguer le savoir des différents groupes
d’4ge offrira un moins grand nombre
d’étapes sur le chemin de la socialisation
a ’age adulte... Si nous regroupions des
éleves de CEl, de CE2 et de CM1 en une
classe unique, nous aurions beaucoup de
mal a leur octroyer trois statuts sociaux
bien distincts.

On peut du coup penser que les images
classiques sur « I’innocence enfantine »
étaient peut-&tre fondées sur le fait que les
enfants étaient exclus des situations so-
ciales ou des systemes d’information pour
adultes ; a I'inverse, I’apparente « omni-
science » que les enfants prétent & leurs af-
nés est peut-&tre liée au talent avec lequel
les adultes ont su préserver des secrets par
rapport aux enfants, s’aménager des cou-
lisses privées pour répéter leurs roles pu-
blics, dissimuler leurs peurs, leurs doutes,
leurs angoisses ou leurs comportements in-
fantiles et discuter « dans I’intimité » des
techniques permettant de « tenir » les en-
fants. Cependant, lorsque s’estompent les
différences entre les systemes d’informa-
tion propres a tel ou tel groupe d’age, on
pourrait s’attendre a ce que s’estompent
les différences entre enfants et adultes.

De nombreuses études sur la télévision
partent de ’hypothése que 1’influence de
ce moyen de communication sur les jeunes
dépend avant tout de la surveillance que
les parents exercent sur les émissions que
regardent leurs enfants et de la program-
mation des chaines. Ceux qui estiment que
la télévision a des effets négatifs auront
ainsi tendance a faire porter le bldme sur
des parents trop permissifs qui ne contrd-
lent pas les loisirs de leurs enfants et des
diffuseurs cupides qui ne cherchent pas &
fournir des programmes pour enfants
dignes de ce nom (1). Néanmoins, cette fa-
¢on de voir, couramment répandue, né-
glige le fait que la télévision n’est pas un
convoyeur d’informations passif, équiva-
lent — ou interchangeable — aux modes de
communication antérieurs, tels les livres.

(1) Voir, par exemple, LEIFER et al., 1974; et TANNENBAUM et GIBSON, 1980.



Le texte imprimé tend & instaurer une sé-
grégation entre enfants et adultes, alors
que la télévision tend a les rapprocher.

En m’intéressant ici aux effets qui peu-
vent accompagner le passage d’une « si-
tuation fondée sur les livres » a une « si-
tuation fondée sur la télévision », je ne
cherche pas a occulter d’autres raisons sus-
ceptibles d’expliquer les récents change-
ments qui ont marqué le domaine de la so-
cialisation ni a nier les nombreux facteurs
qui sont a I’ceuvre pour préserver les diffé-
rences traditionnelles entre enfance et dge
adulte. Il est certain que I’instabilité crois-
sante des mariages, les problémes écono-
miques et de nombreuses autres variables
contribuent aux changements que nous ve-
nons de mentionner ; tout comme, a I'in-
verse, des facteurs comme les traditions
familiales, les croyances religieuses, la
scolarisation, la classe sociale et le lieu de
résidence peuvent aller dans le sens d’une
fusion des roles dévolus aux différentes
tranches d’dge. J’espere simplement mon-
trer que 1’orientation générale actuelle des
conceptions sur I’enfance et 1I’age adulte
est peut-&tre beaucoup plus liée a 1’évolu-
tion des médias qu’on ne pourrait peut-&tre
le penser.

Du nouveau foyer dans 'univers
télévisuel

Par le passé, la connaissance que I’en-
fant avait du monde était essentiellement
déterminée par 1’endroit ol il vivait et par
les lieux ou on lui permettait de se rendre.
L’acces & une société plus ouverte s’est
fait lentement, par le biais d’une instruc-
tion et d’une liberté de circuler accrues. La
lecture offrit un accés informationnel au
monde, les voyages un acces physique.

Le foyer est souvent décrit comme un
environnement « protecteur » et « nourri-
cier ». Néanmoins, dans les sociétés ur-
baines modernes, la maison fonctionne
aussi, de fait, comme une chambre d’isole-
ment. C’est pourquoi Charlotte Perkins

(2) GILMAN, 1972, p. 75.
(3) RITCHIE et KOLLER, 1964, pp. 86 et 109.
(4)id, p. 103.

Gilman, auteur féministe de la premicre
heure, s’est attaquée au foyer, prison ol
femmes et enfants vivent, coupés du
monde extérieur (2).

Les défenseurs de la fonction tradition-
nelle du foyer sont les premiers a recon-
naitre son caractére d’enfermement. Dans
The Sociology of Childhood, Oscar Rit-
chie et Marvin Koller déclarent que le
foyer constitue le « petit monde » de 1’en-
fant et que « la famille sert d’écran a la
culture de la société a laquelle il appar-
tient et dont elle ne retient que les élé-
ments lui paraissant dignes d’attention »
(3). Il arrive qu’un jeune enfant sorte a
I’extérieur — pour rendre visite a ses
grands-parents, par exemple —, mais sa
vie est centrée sur son domicile et sa fa-
mille. S’il n’est pas complétement privé
d’informations sur le monde extérieur,
celles-ci sont en général filtrées par les
parents et les adultes ayant le droit de sor-
tir librement de la maison.

Compte tenu des connaissances et de
Pexpérience limitées de I’enfant, les visi-
teurs, remarquent Ritchie et Koller, sont
souvent pour lui un centre d’intérét et de
fascination : « En tant qu’individu vivant
en dehors de la maison de I'enfant, I'hdte
fait fonction de transmetteur en apportant
dans son univers des idées et des informa-
tions nouvelles ainsi que diverses opportu-
nités de participer, ne serait-ce que par
personne interposée, au monde
extérieur » (4).

La métaphore choisie par Ritchie et
Koller pour désigner un invité est intéres-
sante et significative ; elle révele, en fait,
une faiblesse au niveau de leur description
du rdle de la famille et du foyer dans le
processus de socialisation. En 1964, date
de publication de leur ouvrage, Ritchie et
Koller auraient dii, en effet, remarquer que
I’environnement répressif qu’ils dépei-
gnaient avait déja été modifié, dans plus
de 90 % des foyers nord-américains, par
un nouveau et puissant « transmetteur » :
la télévision.



D’apres Ritchie et Koller, « c’est en
grande partie parce que les parents
contrdlent la situation que la relation
entre ’enfant et I’héte a de fortes chances
de constituer un aspect positif de la socia-
lisation » (5). Cependant, si I’hote tradi-
tionnel est un invité qui reste sous le
contrdle de la famille tout en jouant le role
d’un filtre adulte face aux informations
transmises & ’enfant, les hotes se présen-
tant par le canal de la télévision sont sou-
vent des visiteurs inattendus qui élargis-
sent le champ de connaissance des enfants
sans bénéficier de I’approbation pleine et
entiére des parents, lesquels sont peut-&tre
dans I’impossibilité de contrdler compléte-
ment ce qui se passe.

Dans les travaux sur I’impact des mes-
sages télévisuels, il n’est pratiquement ja-
mais question du rdle du petit écran sur la
redéfinition du « foyer ». L’importance
accordée aux contenus plutdt qu’a la struc-
ture des situations masque la maniere dont
la télévision court-circuite les filtres de
I’autorité parentale et atténue la portée de
I’isolement physique de I’enfant sous le
toit familial. Dans le fond, il importe peu
que les programmes télévisés renforcent
— ou non — des messages du type « les
adultes ont toujours raison » ou « les
adultes n’ont pas toujours raison » et que
les films publicitaires incitent les enfants a
acheter tel ou tel produit — ou 2 inciter
leurs parents a le faire. Quelle que soit la
teneur des messages, ce qui a profondé-
ment changé c’est le mode de circulation
de I’information dans le foyer.

Certes, les parents actuels contrdlent en-
core beaucoup 1’atmosphere du foyer,
mais, en méme temps, la vie de famille ne
constitue plus la seule et unique base des
expériences d’un enfant. Tous les enfants
ayant une télévision bénéficient désormais
de points de vue extérieurs pour juger et
évaluer les rituels de la famille, ses
croyances et ses pratiques religieuses. Au-
trefois, les parents pouvaient aisément mo-
deler I’éducation de leurs enfants en ne
leur parlant que des sujets auxquels ils

(5) RITCHIE et KOLLER, p.105.

souhaitaient les voir exposés, et en ne leur
lisant que les livres auxquels ils souhai-
taient les voir confrontés —, mais les pa-
rents d’aujourd’hui doivent se battre contre
des milliers d’images et d’idées concur-
rentes sur lesquelles ils ont peu de contréle
direct. De ce fait, les relations de pouvoir
au sein de la famille se voient en partie ré-
organisées. L’ influence des parents et de la
vie familiale sont encore visibles : les en-
fants se distinguent toujours de maniére no-
table par leur appartenance sociale, reli-
gieuse et ethnique. Mais, en matiére
d’éducation, la famille ne constitue plus
une instance formatrice toute-puissante.

Incapables de lire, les tres jeunes en-
fants étaient autrefois limités aux rares
sources d’information disponibles au sein
ou a proximité du foyer familial : pein-
tures, illustrations, paysages observés a
travers une fenétre, discours et lectures des
adultes. A I’heure actuelle, la télévision es-
corte les enfants d’un bout a 1’autre du
globe, avant méme qu’ils aient eu la per-
mission de traverser la rue.

Il n’y a pas de « télévision pour
enfants »

La complexité du code imprimé exclut
tous les jeunes enfants de la communica-
tion écrite. En un sens, le texte imprimé
crée des « espaces » ol les adultes peuvent
communiquer entre eux sans risquer d’étre
surpris par des oreilles enfantines. A tra-
vers les livres, les adultes peuvent débattre
librement de thémes qu’ils ont peut-&tre
envie de cacher aux trés jeunes enfants.
Par ailleurs, comme la lecture exige des
compétences complexes dont la maitrise
s’acquiert progressivement, les adultes
peuvent contrdler les informations déli-
vrées aux enfants plus grands grice a la
difficulté de certains livres sur certains su-
jets... Comme les enfants sont obligés de
commencer par lire des livres simples pour
enfants avant de s’attaquer a des livres dif-
ficiles pour adultes, le texte imprimé per-
met de répartir les enfants de différentes



classes d’age selon différents univers in-
formationnels (6).

La variabilité de la complexité des
codes de I’imprimé ne sert pas seulement a
isoler les enfants des situations vécues par
les adultes, elle préserve également ’isole-
ment des adultes... Il est ainsi possible de
protéger les enfants de certaines questions
« adultes », comme la sexualité, le crime,
la mort : il suffit de coder ces données
sous la forme de mots longs et compliqués
et de phrases syntaxiquement complexes.
Parallelement, la simplicité de la plupart
des livres pour enfants les rend inintéres-
sants pour les adultes et nombre d’entre
eux seraient génés d’étre surpris a ce genre
de lecture (1’'une des principales difficul-
tés, lorsque I’on apprend a lire a des
adultes illettrés, c’est de trouver des livres
appropriés). En général, les enfants n’ont
pas idée de ce que lisent les adultes et les
adultes de ce que lisent les enfants (a
moins d’avoir affaire & des professeurs ou
a des parents qui font la lecture a haute
voix a leurs enfants). Avec le texte im-
primé, la société tend a se segmenter en
plusieurs systémes d’information diffé-
rents correspondant aux différents niveaux
de maitrise de la lecture.

« Les livres pour enfants » sont donc
particuliers a un double titre : ce sont les
seuls livres que les enfants puissent lire et,
normalement, seuls les enfants les lisent.
En ce sens, la littérature enfantine est une
sorte de ghetto de I’information qui isole
le sujet et ol le sujet est isolé.

En termes de situation, le livre pour en-
fants n’a pas d’équivalent a la télévision.
Le petit écran n’est pas doté d’un code
d’acces complexe susceptible d’exclure les
jeunes téléspectateurs ou de répartir son
public en différents groupes d’age. S’il ar-
rive que les émissions pour adultes com-
portent des informations que les enfants

ont parfois du mal & comprendre et que les
programmes pour enfants aient un contenu
infantile, il n’empéche que le code a la
base de tous les programmes n’en reste pas
moins le méme, a savoir des images et des
sons. A I’inverse du texte imprimé, la
forme symbolique télévisuelle ressemble
aux choses qu’elle représente. Les images
télévisées, comme toutes les images, sont
la copie des objets et des gens du monde
réel ; la télévision s’exprime avec une voix
humaine.

Contrairement aux livres, les pro-
grammes de télévision ne font I'objet que
de rares — voire d’aucunes — « conditions
préalables ». Il n’existe aucun ordre prédé-
fini pour pouvoir suivre les programmes
proposés, car, pour la plupart, ils deman-
dent le m&me niveau (ou la méme ab-
sence) de compétences. Nul besoin d’avoir
vu Romper Room pour regarder Sesame
Street ou le Muppet Show pour regarder
Dallas. A la télévision, il n’y a aucun filtre
destiné a protéger les enfants d’une expo-
sition aux programmes pour adultes, pas
plus qu’il n’y a de style visuel simpliste
susceptible d’ennuyer ou d’embarrasser les
adultes qui suivent une émission pour en-
fants. Il n’est donc pas surprenant que des
t€léspectateurs de tout dge aient tendance &
regarder les mémes programmes ou
presque. Alors que I’univers des livres
pour enfants peut étre protégé de maniere
a donner aux enfants une vision idéalisée
de la vie, le petit écran leur présente, a tra-
vers informations et divertissements télévi-
sés, des images d’adultes qui mentent, boi-
vent, trichent et tuent.

Bien entendu, ce n’est pas la nature du
moyen de communication qui détermine a
lui seul ce que les gens apprennent par
I’intermédiaire de la télévision. Il ne faut
pas confondre 1’exposition & I’information
avec la perception qu’on en a et ’'usage

(6) Il n’existe, bien sfir, aucun facteur inhérent au texte imprimé imposant aux adultes de recourir aux livres pour
protéger les enfants de certaines informations. Il est ainsi possible de réviser les livres pour enfants et de rempla-
cer une phrase telle que « Regarde Mme Smith qui donne du lait et des géteaux a ses enfants » par « Regarde
Mme Smith qui s’envoie en I’air avec le facteur ». Néanmoins, le texte imprimé permet aux adultes de voir ce que
des enfants d’age différent connaissent des situations que vivent leurs ainés. L’observation d’ensemble des com-
portements sociaux montre que lorsqu’on peut exercer un contrble sur I’accés aux comportements privés on le
fait. Si on sait qu’on va avoir de la visite, on range la maison. En cas de dispute familiale, on n’en fait pas profiter
les voisins, 2 moins d’étre surpris. Si un scandale politique ou privé peut étre tenu secret, il I’est. Il se peut donc
que les particularités de situations typiques d’un nouveau moyen de communication interagissent avec les régles
du comportement social, mais qu’elles modifient également la nature de I’interaction sociale.



qu’on en fait. Les comportements, les
croyances, 1’expérience, 1’éducation, la
formation religieuse et culturelle et 1’intel-
ligence sont autant d’éléments que chaque
individu mobilise lorsqu’il recoit une in-
formation... Chez ’enfant, le niveau du dé-
veloppement cognitif constitue 1’un des
filtres majeurs. Le principal apport de Jean
Piaget dans I’étude des enfants a été de dé-
montrer que leur mode de pensée n’était
tout bonnement pas « plus mauvais » que
celui des adultes, mais qu’il était structu-
rellement différent. Piaget a identifié, dans
le développement cognitif, un certain
nombre de stades, eux-mémes décomposés
en sous-stades.

En explorant les liens unissant les
stades cognitifs et la compréhension des
moyens de communication, les chercheurs
se sont apercus que des enfants d’4ges dif-
férents avaient généralement des percep-
tions différentes lorsqu’ils regardaient la
télévision. Les trés jeunes enfants ont du
mal & suivre les intrigues et a distinguer les
événements essentiels des événements an-
nexes ; les plus dgés ont, eux, du mal a éta-
blir une distinction entre motifs et consé-
quences, causes et effets, fiction et
réalité (7). D’apres les chercheurs, c’est a
partir de onze ou douze ans que la compré-
hension de la télévision s’apparente de tres
pres a celle des adultes. En ce sens, il se
peut que la faculté qu’a la télévision d’in-
tégrer les enfants aux situations des adultes
ait plus d’influence sur des sujets de plus
de onze ans (soit des années avant qu’ils
ne bénéficient du statut officiel
« d’adulte »).

Cependant, ce que les études sur la ma-
niére dont les enfants comprennent la télé-

vision oublient en général de prendre en
compte, c’est que tous les médias n’agis-
sent pas de la méme maniére quant a ce
que les enfants apprennent sur le compor-
tement social des aduites. Il n’y a quasi-
ment aucune étude qui ait comparé « cul-
tures orales », « cultures livresques » et
« cultures télévisuelles » et analysé leur in-
fluence sur I’évolution de la perception du
monde des adultes par les enfants ou sur
les changements induits dans la conception
des roles dévolus aux diverses tranches
d’age. Si les enfants de plus de onze ans
appréhendent sans doute les émissions té-
lévisées a peu prés comme les adultes, on
peut alors aussi supposer que la différence
entre ’accés a I’information par les livres
et par la télévision soit plus accentuée pour
les plus jeunes (8). )

La télévision ne peut peut-étre pas aller
au-dela des limites externes des facultés
cognitives de ’enfant, mais, & I’inverse du
texte imprimé, elle n’oblige pas 1’enfant a
procéder a un décodage extrémement diffi-
cile en plus du traitement cognitif de I’in-
formation. Regarder la télévision et lire
des livres ne sont pas des tiches cognitives
équivalentes (si nous pouvions dénicher un
enfant de sept ans n’ayant jamais regardé
la télévision ni lu un livre, et que nous
I’exposions a ces deux médias pendant un
mois pour faire ensuite une comparaison
avec un lecteur et un téléspectateur moyen
de sept ans, il est vraisemblable que c’est
en tant que téléspectateur que se manifes-
teraient ses compétences les plus « nor-
males »). Ainsi, méme si les enfants de
moins de onze ou douze ans ne compren-
nent peut-&tre pas tout ce qu’ils voient a la
télévision, au sens ou 1’entendent les

(7) Consulter MURRAY, 1980; NOBLE, 1975; WACKMAN et WARTELLA, 1977; WARTELLA, 1979; et Wi-
NICK et WINICK, 1979, pour une analyse des recherches pertinentes.

(8) Une des questions qui se posent, c’est de savoir s’il est nécessaire que la compréhension soit immédiate et to-
tale pour provoquer un effet & long terme sur le comportement et le statut. Quelqu’un qui déménage et va s’instal-
ler ailleurs, dans une grande ville par exemple, gardera de ses premiéres promenades vers le centre-ville le souve-
nir d’une succession de batiments, de repéres et de carrefours caractéristiques, mais sans rapport entre eux. Il
pourra s’écouler plusieurs mois, voire plusieurs années, avant que cette personne puisse mettre tous ces €léments
en perspective, comprendre ce qui les unit les uns aux autres (cf : le nombre d’agents de police en fonction de
I’heure de la journée) et établir une distinction entre événements annexes et événements centraux (la siréne signa-
lant qu’il est midi et la sirne signalant un raid aérien). Peut-on par conséquent dire que ces premiéres prome-
nades au centre-ville n’ont pas eu « d’influence » sur cette personne qui « ne comprenait pas » ce qu’elle voyait ?
Il est évident que la compréhension finale repose sur des expériences antérieures et des moments de compréhen-
sion partielle. Dans le méme ordre d’esprit, il est possible que des tests de compréhension classiques ne permet-
tent pas d’évaluer I’impact  long terme de « ’exposition » de ’enfant 2 un univers nouveau et inconnu par le tru-
chement de la télévision.



adultes, les émissions leur paraissent &tre
néanmoins accessibles et captivantes. Les
enfants de deux a cing ans passent peu de
temps a fixer les mots et les phrases d’un
livre, mais, au cours de ces derniéres an-
nées, ils ont consacré en moyenne 25 a
32 heures par semaine a regarder le petit
écran (9).

L’étude des stades du développement
cognitif et celle des environnements mé-
diatiques constituent deux questions im-
portantes et cependant distinctes. Tout
comme on peut observer, indépendamment
de I’environnement, des différences cogni-
tives chez des enfants d’4ges différents, de
méme il est possible d’étudier les effets
d’environnements médiatiques différents,
indépendamment du stade de développe-
ment cognitif des téléspectateurs. L’idéal
serait d’intégrer a I’avenir ces deux ap-
proches.

11 se peut méme que certaines des diver-
gences apparentes entre les découvertes
initiales de Piaget et nombre de constata-
tions plus récentes sur 1’évolution des fa-
cultés cognitives et sociales des enfants
soient liées a la télévision. Apres tout,
cette derniere fournit aux enfants une riche
palette « d’expériences sociales » et de sti-
muli nouveaux ; il se peut donc qu’elle fa-
vorise leur développement cognitif et so-
cial (10). D’apres les normes de mesure de
I’intelligence, les enfants d’dge préscolaire
sont en effet plus « dégourdis »
aujourd’hui qu’ils ne I’étaient il y a cin-
quante ans, et le crédit de cet écart a été at-
tribué en partie a la télévision (11). Méme
si I’on pense que les transformations de
I’environnement médiatique n’ont aucune
influence sur le développement cognitif, il

(9) Voir NIELSEN, 1980, 1981, 1982 et 1983.

est néanmoins important de se demander
comment la soudaine exposition de 1’en-
fant a une foule d’informations entiere-
ment nouvelles qu’il doit traiter a travers
sa perception enfantine peut affecter sa
connaissance sociale et son statut.

Si de nombreuses études sur la compré-
hension enfantine ont révélé ce que les en-
fants ne comprennent pas pleinement, elles
ont cependant négligé d’analyser ce que
représente le fait que des enfants soient dé-
sormais confrontés a des problemes qui,
autrefois, leur étaient en grande partie ca-
chés. Méme si des téléspectateurs de trois
ans sont incapables d’expliquer pourquoi
des gens ont été abattus dans une émission
et méme si des plus grands sont incapables
de faire la différence entre fiction et réa-
lité, il n’en demeure pas moins qu’ils sont
les uns comme les autres confrontés a la
question du meurtre, ou a d’autres pro-
blemes « d’adultes » (12).

Ce qui est révolutionnaire avec la télé-
vision, ce n’est pas qu’elle donne nécessai-
rement aux enfants un « esprit adulte»,
mais qu’elle permet aux trés jeunes enfants
d’étre « présents » lors d’interactions entre
adultes. La télévision supprime les bar-
rieres qui placaient auparavant des indivi-
dus d’age ou de compétences différentes
dans des situations sociales différentes.
Avec la généralisation de ’'usage de la té-
1évision, ¢’est comme si la société tout en-
tigre avait pris la décision d’autoriser les
enfants a assister aux guerres, aux enterre-
ments, aux jeux de séduction, aux inter-
ludes sexuels, aux intrigues criminelles ou
aux cocktails. Il est fort possible que les
jeunes enfants ne comprennent pas tout a

N

fait les problemes touchant a la sexualité, a

(10) Pour des discussions et des recherches sur 1’amélioration du développement cognitif grace 2 la télévision, se

reporter a SALOMON, 1979.
(11) TERMAN et MERRILL, 1973, p. 360.

(12) A ma connaissance, aucune étude n’indique que les enfants de plus de trois ans ne comprennent rien aux in-
formations auxquelles ils sont exposés avec la télévision. En fait, des études fondées sur des tests non verbaux
plutdt que linguistiques laissent envisager la possibilité d’une compréhension étonnamment élaborée de la part de
trés jeunes téléspectateurs. Une étude montre que la plupart des enfants d’dge préscolaire pouvaient correctement
distinguer entre programmes et publicités, méme s’ils n’étaient pas en mesure d’expliquer la différence verbale-
ment (13).

(13) BUTTER et al., 1981, Dans une autre étude, 75 % des enfants de deux a trois ans étudiés ont passé un test
qui a donné 2 penser qu’ils comprenaient 1’ objectif des publicités. (Ils ont pointé une séquence présentant une per-
sonne en train de choisir le produit 4 acheter dans un magasin) (14).

(14) DONOHUE et al., 1980.



la mort, a la criminalité et a ’argent qui
leur sont présentés a la télévision. Ou, for-
mulé différemment, il se peut qu’ils ne les
comprennent que de fagon enfantine. Il
n’empéche que le petit écran les expose a
mains sujets et comportements que les
adultes s’efforcent de leur cacher depuis
des siecles. La télévision projette les en-
fants dans un univers d’adultes complexe
et leur donnent I’élan nécessaire pour po-
ser des questions sur le sens de certaines
actions et paroles que, sans elle, ils n’au-
raient ni lues ni entendues.

Non seulement la plupart des enfants
sont capables de suivre les émissions pour
aduites, mais en plus ce sont celles qu’ils
préférent, et ce depuis le début de la télé-
vision. Quand la télévision a envahi les
foyers nord-américains, les éducateurs et
les parents ont constaté avec surprise que
les enfants avaient I’air d’aimer I’opéra et
les retransmissions télévisées des pieces de
Broadway. Helen Parkhurst, éducatrice et
fondatrice de la Dalton School, avanga une
explication possible : « Ce dont ils sont
vraiment curieux, ce n’est pas du thédtre,
mais de l'univers des adultes tel qu’il est
vu au thédtre... En fait, nos enfants évo-
luent au milieu des adultes, mais pas avec
eux. Ce qu’ils veulent, c’est étre avec les
adultes, pas au milieu d’eux (15). »

Une étude rigoureuse et détaillée réali-
sée en Angleterre dans les années 50 révé-
lait, chez les enfants, des préférences iden-
tiques pour tous les programmes exposant
divers aspects de I'univers adulte. Tandis
qu’ils évaluaient les préférences des en-
fants, Hilde Himmelweit et ses collegues
observerent que, « en matiére de préfé-
rence, les trois quarts des préférences por-
taient sur des émissions pour adultes... les
autres types de programmes — marion-
nettes, reportages sur la nature, sur les
animaux et bricolage — n’étaient pas trés

(15) Citation tirée de SHAYON, 1951, p.27.

(16) HIMMELWEIT et al., 1958, p.13.

(17) HIMMELWEIT et al., p.15.

(18) WEBSTER et COSCARELLLI, 1979.

(19) MOHR, 1979a.

(20) MANKIEWICZ et SWERDLOW, 1979, p.87.

appréciés.» (16). Les analyses d’Himmel-
weit quant a la préférence des enfants pour
les émissions destinées aux adultes rejoi-
gnent celles de Parkhurst : la télévision
procurerait aux enfants « la satisfaction
d’étre au courant, d’avoir accés a ce qui
se passe en privé et d’apprendre a
connaitre le monde et les gens » (17).

Des études plus récentes réveient un
schéma tout a fait identique. Les enfants
préferent les programmes pour adultes &
ceux qui leur sont destinés. D’aprés un
groupe de chercheurs, le meilleur des pro-
grammes pour enfants ne pourraient méme
pas rivaliser en intérét avec un programme
destiné aux adultes (18)... Une autre étude
en arrive 2 la conclusion que I’instauration
d’heures de diffusion « spéciales famille »
en début de soirée n’aurait pas de succes,
car la plupart des enfants veillent pour pro-
fiter des programmes plus « miirs » diffu-
sés plus tard dans la soirée (19). Selon cer-
taines estimations, il y aurait entre 5 et 6
millions d’enfants de moins de douze ans
qui regarderaient la télévision jusqu’a
23 heures et 2 millions d’enfants encore
devant leur poste a minuit (20).

Le fait que de nombreux parents conti-
nuent & réclamer davantage « d’émissions
télévisées pour enfants » ou attendent im-
patiemment des programmations mieux
adaptées a la jeunesse grice au céble, a la
réception par satellite et aux disques vidéo
montre donc clairement que ’utopie a la
vie dure. Il ne suffira pas de créer des pro-
grammes télévisés comportant les ingré-
dients qui, traditionnellement, sont censés
répondre aux gotits des enfants pour insti-
tuer un systéme d’information équivalent a
I’univers solitaire de la littérature pour en-
fants. S’il y a des livres pour enfants et des
livres pour adultes, il n’y a pas une télévi-
sion pour enfants et une télévision pour
adultes. Il y a simplement la télévision.



La vérité sort de la bouche des
enfants

Les médias électroniques permettent
non seulement aux enfants d’accéder plus
facilement aux informations du monde des
adultes, mais ils leur offrent en outre la
possibilité nouvelle d’envoyer des mes-
sages ainsi que de voir et d’entendre
d’autres enfants. Etant donné que trés peu
d’enfants sont capables d’écrire des livres,
ces derniers présentent en général une vi-
sion adulte des enfants. En revanche,
comme il n’est pas besoin de compétence
particuliere pour faire passer un message
par téléphone, ou méme par la radio ou la
télévision, les enfants ont ainsi 1’occasion
de s’exprimer en leur nom propre.

Les livres sur le divorce, par exemple,
décrivent fréquemment les problemes que
rencontrent les enfants de couples divor-
cés. A la télévision, cependant, les enfants
de parents divorcés sont souvent inter-
viewés directement. Et de nombreux en-
fants font partie des téléspectateurs. S’ils
ne peuvent pas participer directement au
débat public sur le divorce par livres inter-
posés, ils ont, a la télévision et a la radio,
la possiblité de parler de ce genre de pro-
bléme avec des adultes et avec d’autres en-
fants.

En 1982, I’Association des psychiatres
américains (American Psychiatric Asso-
ciation) a publié un rapport sur les aspects
psycho-sociologiques de la technologie
nucléaire, lequel incluait une étude sur la
crainte chez les enfants d’une catastrophe
nucléaire (21). Alors que 1’étude en ques-
tion avait été rédigée par et pour des
adultes, une émission de télévision sur le
méme sujet (22) diffusa une interview non
seulement des deux psychiatres qui avaient
mené cette étude, mais aussi de plusieurs
enfants consultés sur leurs sentiments.
Cette production reprenait, en outre, les
bandes vidéo de toutes les discussions
ayant eu lieu au sein de groupes d’enfants
(groupes mis en place par les enfants eux-
mémes) quant & une catastrophe nucléaire

(21) BEARDSLEE et MACK, 1982.
(22) (« 20120 », ABC, 10 juin 1982).

et proposait une lecture de poésies sur la
guerre atomique par les jeunes poétes eux-
mémes. Contrairement au texte imprimé,
les médias électroniques donnent donc aux
enfants la possiblité de prendre conscience
de problémes sociologiques cruciaux et les
font également participer au dialogue so-
cial sur ces questions.

De méme, la plupart des lecteurs de ce
chapitre sont-ils des adultes. Néanmoins,
alors que Steve Hart m’interviewait en oc-
tobre 1982 sur le méme théme a la Natio-
nal Public Radio dans le cadre d’Audio
Jam Live, émission pour enfants ou les au-
diteurs interviennent a I’antenne, tous les
intervenants qui appelerent pour me poser
des questions avaient de dix a douze ans.
Avec les médias électroniques, « les en-
fants aussi sont des personnes » (Kids are
People Too) comme le proclame le titre
d’un programme de la chaine ABC.

La télévision comme ouverture

(...) Nombre des caractéristiques physiques
des livres servent a filtrer les informations
mises a la portée des enfants. Chaque livre
est un objet distinct que 1’enfant doit ac-
quérir individuellement. Si ce n’est pas un
parent qui le lui offre, il doit sortir de chez
lui pour aller I’emprunter ou 1’acheter
— généralement a un adulte. Les enfants se
voient remettre des cartes de bibliothéques
spéciales, ce qui les empéche d’emprunter
les livres pour adultes, lesquels sont géné-
ralement placés sur des étageres trop
hautes pour eux. Par ailleurs, ils ne savent
guere quels sont les livres dont ils peuvent
disposer ni ou se les procurer.

Ce constat, Margareth Mead et Martha
Wolfenstein en ont fait la pénible expé-
rience dans les années 50, a 1’occasion
d’un projet malheureux visant a créer un
nouveau genre de littérature pour enfants.
Les deux femmes souhaitaient écrire un
style moderne de livres pour enfants afin
de répondre aux besoins psychologiques
de ces derniers et les aider peut-étre a se
débarrasser d’un certain nombre de pro-



blémes, dont la rivalité au sein de la fra-
trie, par exemple.

Mead et Wolfenstein constatérent que
les livres qui plaisaient le plus aux enfants
étaient totalement refusés par les parents.
Les meres désapprouvaient ainsi « toute
allusion a la fatigue ou a la mauvaise hu-
meur ponctuelles des femmes enceintes et
souhaitaient insister davantage sur ce
qu’une maman pouvait faire afin que son
enfant prépare la venue du bébé ». Apres
plusieurs tentatives de remaniement, Mead
et Wolfenstein s’apergurent qu’elles ne
pouvaient pas échafauder un récit répon-
dant aux besoins des uns et des autres :
« Tandis que nous testions notre histoire a
tous ces niveaux, il nous apparut de plus
en plus que ce n’était somme toute pas les
enfants de cing ans qui achetaient des
livres et que leurs besoins ou leurs préfé-
rences devaient passer par des strates
d’autres individus — meres, peres, grands-
meres, tantes, bibliothécaires, éditeurs,
acheteurs, experts (23). » Le projet capota.

Les livres étant des objets singuliers, il
est possible de les choisir de maniére sé-
lective et de les offrir pareillement aux en-
fants. En revanche, il est beaucoup plus
difficile de contrdler le contenu télévisuel.
Des lors que I’enfant a accés a une télévi-
sion, il bénéficie d’un acces direct a tout
ce que lui apporte cet appareil. Il n’est pas
obligé de se rendre dans un endroit parti-
culier pour se procurer un programme de
télévision et peut suivre une émission sans
nécessairement consulter un adulte. Alors
que le code de la lecture et les caractéris-
tiques physiques des livres constituent des
contraintes « automatiques » qui impli-
quent une intervention parentale minimale,
il faut une surveillance active et constante
pour pouvoir exercer une censure sur les
émissions télévisées susceptibles d’étre re-
gardées par les enfants. Pour ce qui est de
la télévision, la décision importante se ré-
sume donc a avoir ou ne pas avoir de
poste, c’est-a-dire a exposer les enfants a
la quasi-totalité des programmes proposés
ou a ne les exposer a aucun.

Par ailleurs, comme ce n’est pas’l’en-

(23) MEAD, 1955, pp. 454-455.

fant qui introduit un programme chez lui,
la culpabilité associ€ée aux émissions re-
gardées est trés faible. Pour un enfant,
acheter un livre de mauvais gott ou un ou-
vrage défendu, et le rapporter a la maison,
c’est s’associer automatiquement a son
contenu ; en revanche, s’il suit une émis-
sion télévisée vulgaire ou « polissonne », il
ne fait qu’assister innocemment a ce qui a
été introduit dans la maison (et qui, dans
son esprit, a dii &tre implicitement sanc-
tionné par les parents fournisseurs de 1’ap-
pareil et la société dans son ensemble, la-
quelle se livre a travers ce moyen de
communication).

Un ouvrage pour enfants, c’est, en un
sens, un « invité » dans la maison. Il fait
une « entrée sociale », c’est-a-dire qu’il
franchit le seuil du foyer et reste au moins
sous I’autorité nominale des parents. En
tant qu’objet physique, il doit étre ou rangé
quelque part dans la maison ou jeté. En re-
vanche, le téléviseur de I’enfant repré-
sente, dans la maison, une sorte de nou-
velle porte d’entrée s’ouvrant sur de
nombreux visiteurs, bienvenus ou impor-
tuns : instituteurs, présidents, vendeurs,
policiers, prostituées, meurtriers, amis et
inconnus.

Les parents qui s’attaquent a la tiche
monumentale consistant a pratiquer une
censure télévisuelle sont placés devant au
moins deux dilemmes cruciaux. Premiére-
ment, ce controle entraine un conflit de va-
leurs : protéger les enfants ou leur per-
mettre d’apprendre le plus possible.
Autrefois, les parents devaient pousser
leurs enfants a lire et & apprendre. Les ca-
ractéristiques du texte imprimé exergaient
automatiquement une bonne part de la pro-
tection souhaitée pour préserver les jeunes
des informations réservées aux adultes. A
I’heure actuelle, les parents se trouvent
dans la position inconfortable ou il leur
faut intervenir activement dans le « pro-
cessus d’apprentissage » de leurs enfants.
Ils doivent maintenant évaluer le contenu
des émissions et décider (souvent sur-le-
champ) si leurs enfants peuvent les « sup-
porter ».



Deuxiémement, il est difficile pour les
parents de contrdler les programmes de
leurs enfants sans étre eux-mémes victimes
de cette censure. Si un enfant a un acces
trés limité au contenu des livres et des
journaux que les adultes lisent a c6té de
lui, les émissions que suivent les adultes
sont accessibles a tout enfant partageant le
méme espace. De nombreux enfants sont
ainsi exposés aux informations télévisées,
car leurs parents regardent la télévision le
soir au diner (24). S’ils veulent contrler
les programmes de leurs enfants, les pa-
rents doivent donc réduire le temps qu’ils
passent eux-mémes devant la télévision ou
diviser physiquement la famille. La situa-
tion se complique encore lorsque le foyer
abrite plusieurs enfants d’dge différent.
Les caractéristiques uniques du livre per-
mettent aux adultes d’appliquer la régle ta-
cite : lis ce que nous voulons que tu lises et
pas ce que nous lisons, alors que la télévi-
sion ne les autorise guere & déclarer : re-
garde ce que nous voulons que tu regardes
et pas ce que nous regardons.

Une famille occupée a lire peut étre ras-
semblée dans une méme picce et répartie
en univers informationnels distincts. Dans
une famille disposant de plusieurs postes
de télévision, enfants et adultes peuvent se
trouver dans des pieces différentes et for-
mer tout de méme une seule aréne infor-
mationnelle.

Dévoiler I'existence des
« coulisses »

Dans la communication écrite, il est
courant de trouver des livres proposant
aux parents des conseils sur les lectures
de leurs enfants. Ce type de livre sur les
livres représente une interaction entre
adultes a laquelle les enfants ne peuvent
participer. Par ailleurs, les enfants ne
connaissent généralement méme pas

P’existence de ce genre d’ouvrage.

Gréce a ces « discussions intimes »
entre adultes, les enfants étaient autrefois
protégés de certains sujets tels que la
sexualité, I’argent, la mort, la criminalité
et la drogue. Et plus important encore,
les enfants étaient protégés du fait qu’ils
étaient protégés. Le texte imprimé autori-
sait une « conspiration entre adultes ».
En termes de connaissance et de
conscience, ’enfant était dans la situa-
tion d’un individu que ’on aurait hypno-
tisé pour qu’il oublie telle ou telle chose
et pour qu’il oublie aussi avoir été hyp-
notisé.

Il n’en va pas de méme pour le petit
écran. La télévision, il faut le recon-
naitre, offre souvent des conseils aux pa-
rents. Les débats télévisés abordent le
probléme de la télévision pour enfants et
des signaux avertisseurs apparaissent en
début d’émission pour avertir les parents
que le programme risque de contenir des
éléments « susceptibles de choquer de
jeunes téléspectateurs ». Méme si le mes-
sage manifeste est sans conteste iden-
tique & celui qui caractérise le livre de
conseils aux parents, la structure de la
communication est radicalement diffé-
rente. Les débats et les signaux d’avertis-
sement sont aussi accessibles aux enfants
qu’aux parents. Ironie du sort, ce genre
de conseil télévisuel pousse souvent les
enfants a regarder des programmes qu’ils
ne sont pas censés voir et attise leur inté-
rét pour ce qui va suivre. Méme si les pa-
rents entendent ces avertissements et
censurent le programme en question, le
contrble parental n’en est pas moins af-
faibli, car il n’est plus déguisé et s’avere
par conséquent souvent déplaisant pour
les enfants comme pour les adultes. C’est
pour ces raisons peut-&tre que des études
sur plusieurs décennies ont révélé que les
parents contrlaient étonnamment peu les

(24) Une étude a montré que 30 % environ des éléves du jardin d’enfants au CM2 déclaraient regarder un journal
télévisé national « presque quotidiennement ». (25) Une étude britannique a découvert que, méme si de nombreux
enfants ne manifestaient que peu d’intérét explicite pour les journaux télévisés et semblaient ne pas y préter trop
attention, la moitié, environ, des enfants interrogés était capable de citer des points d’actualité, dont des crises,
des incendies, des accidents et des attentats 2 la bombe en Irlande du Nord. (26)

(25) ATKIN, 1978.
(26) HOWITT, 1982, pp. 43-44,



émissions regardées par leurs enfants
2n.

Avec les livres, les adultes pouvaient
cacher certains secrets aux enfants et leur
cacher ce principe méme de dissimulation,
alors que la télévision dévoile non seule-
ment aux enfants de nombreux secrets
d’adultes mais leur révele également qu’il
y a eu dissimulation. Si donc, aujourd’hui,
les livres de conseils aux parents demeu-
rent des interactions strictement réservées
aux adultes, les secrets qu’ils renferment
(et dont ils font partie) sont exposés quoti-
diennement 2 la télévision.

L’importance de « la dissimulation
secrete » dans ’interaction adulte-enfant
apparait implicitement dans de nom-
breux livres de conseils destinés aux pa-
rents. Ainsi, ces derniers ont-ils été avi-
sés de se méfier, lorsqu’ils sévissaient,
du « sourire en coin », qui risquait de
trahir leur semi-amusement devant
I’incartade commise. Un tel sourire,
disait-on aux parents, saperait I’effort
qu’ils faisaient pour imposer une disci-
pline (28).

Au XIX- siecle, un pasteur langait un
avertissement similaire : « Une nourrice
ne saurait jamais assez étre trop pru-
dente quant a ce qu’elle dit ou fait de-
vant des enfants, de méme qu’elle ne doit
pas s’imaginer qu’ils resteront toujours
bébés, ou qu’ils se montreront moins cu-
rieux qu’elle face a ce qui se présentera
devant leurs yeux. En méme temps, les
précautions qu’elle prendra devront étre
aussi discrétes que possible, car elle ris-
querait d’aller a ’encontre du but
qu’elle se propose ; si elle excitait leur
curiosité, elle leur donnerait a penser
qu’il y a quelque chose a cacher (29). »

En général, la plupart des gens ont
beaucoup de mal a garder un secret des
lors que son existence est connue. Des af-
firmations telles que : « je ne suis pas
censé te le dire » ou « c’est un secret »
donnent généralement lieu a de pressantes
prieres afin de provoquer la divulgation
dudit secret. Savoir qu’un secret existe,
c’est déja le connaftre & moiti€. Norbert
Wiener a exprimé ce principe & propos de
« Derreur » des Etats-Unis concernant la
bombe atomique : « Il est tout a fait juste
d’affirmer, a propos de la bombe ato-
mique, que s’il y avait un secret a garder
que l'on a divulgué a tort et a travers au
public et a tous les ennemis potentiels,
c’est qu’on était matériellement capables
de la construire (30). »

D’aprés Wiener, a partir du moment
ol les scientifiques non américains ont su
qu’il était possible de réaliser une telle
bombe, ils se sont énormément rappro-
chés de la solution. De maniere analogue,
des lors que, grace a la télévision, les en-
fants savent avec certitude que les
adultes leur cachent des choses les
concernant, la compréhension immédiate
et entiere du comportement adulte passe,
chez eux, au second plan. Il n’est pas né-
cessaire que la télévision révele tous les
secrets des adultes ; le simple fait de sa-
voir que les adultes complotent en dit
déja long a I’enfant sur ses ainés. Aussi
ironique que cela puisse paraitre, c’est
peut-&tre lorsque les adultes, a 1’occasion
d’un forum télévisé, par exemple, discu-
tent de la manieére de contrdler les effets
du petit écran sur les enfants que I’im-
pact de la télévision sur le savoir et le
comportement de ces derniers est le plus
fort.

(27) Voir, par exemple, HIMMELWEIT et al., 1958, p. 378; LEIFER et al., 1974, p. 237; MOHR, 1979b; TAN-
NENBAUM et GIBSON, 1980, p. 203. En outre, bien que de nombreuses villes aient besoin d’opérateurs de
céble pour que les abonnés puissent disposer de « verrouillages de canal », il est rare qu’on leur demande ce genre
de service (TOWNLEY, 1982). Apres tout, ce verrouillage de canal (qui permet aux adultes de verrouiller telle ou
telle chaine de fagon a ce qu’un enfant ne puisse la regarder) ne recrée pas non plus les systémes informationnels
du texte imprimé. Ce dispositif exige de la part des adultes des recherches constantes pour vérifier les pro-

grammes proposés par différentes chaines a différentes heures. Et les moyens utilisés sont —

a I'instar d’un pan-

neau verrouillé recouvrant une fenétre dans une chambre d’enfant — visibles et témoignent, évidence désagréable,

de la « censure » adulte.
(28) WOLFENSTEIN, 1955, p. 148.

(29) Extrait de SUNLEY, 1955, pp. 158-159, italiques ajouté par nos soins. Le livre du révérend Thomas Searle

fut publié pour la premiére fois en 1834.
(30) WIENER, 1967, p. 170.



Contrairement a de nombreuses affirma-
tions, ce n’est pas le seul relichement de
I’autorité et de la responsabilité parentales
qui permet aux enfants d’avoir acces aux
informations pour adultes. Le texte im-
primé dispose de nombreux filtres et
contrdles que n’a pas la télévision. Dans
une maison équipée d’un téléviseur, les
parents pourront faire ce qu’ils voudront, &
moins de se débarrasser carrément de leur
poste, il leur sera impossible d’en revenir
vraiment & I’ancien environnement infor-
mationnel. (Et méme si 1’on enléve le ré-
cepteur en question, il restera toujours de
nombreux autres postes chez les amis et
les proches.)

Si I'on se bornait & autoriser des émis-
sions conservatrices telles que la Petite
Maison dans la prairie ou Leave it to Bea-
ver et & interdire One Day at a Time, Diffe-
rent Strokes et Silver Spoons, les enfants
ne se retrouveraient-ils pas confrontés aux
seules informations qui leur sont d’ordi-
naire transmises par les livres 7 Pas néces-
sairement. Des programmes différents pro-
duisent assurément des effets différents.
Mais, en termes d’impact, la différence
n’est ni aussi importante ni aussi simple
qu’on le suppose généralement. Mé&me si
les premigres émissions télévisées, telles
que Leave it to Beaver, sont certainement
beaucoup plus conservatrices, dans leur
contenu manifeste, que des programmes
plus récents, comme One Day at a Time,
les uns et les autres sont, dans un sens, trés
similaires : tous deux révelent aux enfants
les faiblesses des adultes et leurs doutes.
Méme les programmes conservateurs et
traditionnels livrent aux enfants d’impor-
tants secrets sur la structure des rdles
d’adultes. Ainsi, les émissions Father
Knows Best ou Leave it to Beaver mon-
trent-elles des parents se comportant d’une
certaine facon lorsqu’ils sont en présence
de leurs enfants et d’une autre lorsqu’ils
sont seuls. Devant leurs enfants, les pa-
rents sont présentés comme des étres
calmes et rationnels, mais une fois seuls,
on les voient laisser libre cours a leurs
doutes et a leurs inquiétudes et s’angoisser

(31) « Margaret learns to drive ». NBC, 20 novembre 1957.

sur « la maniere de s’y prendre avec les
petits. »

Autrefois, les livres pour enfants n’ex-
posaient en général qu’une image des pa-
rents « en représentation », mais
aujourd’hui méme les émissions conserva-
trices tendent & montrer 1’adulte tel qu’il
est une fois qu’il a quitté les feux de la
rampe. Les jeunes téléspectateurs voient
alors les adultes se comporter d’une ma-
niere lorsqu’ils sont entre eux et d’une
autre lorsqu’ils sont avec des enfants. Ils
voient des parents « naviguer » des cou-
lisses a la scene. Cette vision nuit beau-
coup au rdle traditionnel des adultes.

Dans un épisode de Father Knows Best
(31), les trois enfants de l1a famille ne ces-
sent d’interroger leurs parents sur leur re-
lation. Ils se demandent s’il leur arrive de
se disputer. Apres tout, ils n’ont jamais été
témoin d’une dispute. Mais, lorsque leur
mere, Margaret, demande 2 leur pére, Jim,
de lui apprendre a conduire une voiture,
les rouages de l’intrigue se mettent en
branle pour que les enfants puissent assis-
ter 2 une dispute « en coulisses ». Marga-
ret et Jim se chicanent dés la premiére le-
con, mais tous deux se dominent encore
assez pour décider « d’afficher une mine
un peu plus réjouie avant de retrouver les
gosses » et rentrent comme si de rien
n’était. Vers la fin de cet épisode, comme
les lecons de conduite se passent toujours
aussi mal, Jim et Margaret en arrivent a se
quereller au beau milieu du salon. A leur
insu, les trois enfants s’asseyent sur les
marches de |’escalier et, appuyés contre la
rampe (du plus petit au plus grand, bien
sfir), assistent a la premiere dispute dont ils
aient jamais été témoins entre leurs pa-
rents. Lorsque ces derniers se retournent et
découvrent leur présence, il s’installe un
moment de silence consterné. Mais les en-
fants se mettent a applaudir et a lancer des
remarques telles que : « Excellent spec-
tacle », « Bonne prestation », puis
s’écrient (demandent) : « C’était juste
pour nous que vous faisiez semblant de
vous disputer, hein ? » Aprés un moment
d’hésitation, Jim et Margaret « admettent »



que « oui », ils faisaient bien semblant de
se disputer. Tout le monde rit et ¢’est 1a fin
de I’épisode.

Ainsi, s’il arrive que ’enfant mis en
scéne dans les productions télévisées clas-
siques soit innocent et protégé, I’enfant
spectateur des programmes est témoin
aussi bien du comportement caché des
adultes que du processus visant a dissimu-
ler ce méme comportement aux enfants.
Father Knows Best montre aux jeunes té-
léspectateurs comment un pére et une
mere modifient leur attitude afin que leurs
enfants puissent croire que leurs parents
« savent mieux qu’eux » (know best). S’il
se peut que la conduite privée soit idéali-
sée, son contenu particulier se révéle, du
point de vue de la dynamique sociale,
moins significatif que /’existence méme
d’une zone privée. Par le biais des pro-
grammes télévisés, les enfants appren-
nent, & défaut d’autres choses, que les
adultes « jouent des rdles » devant
eux. C’est une découverte dramatique
(dans les deux sens du terme). Les
enfants, en 4ge de comprendre une trom-
perie élémentaire, s’apercoivent que le
comportement dont les adultes font
preuve devant eux n’est pas forcément
leur « véritable » ni leur seul mode de
fonctionnement.

Du fait de ces découvertes, il se peut
qu’ils en viennent a se méfier des adultes
et qu’ils ne prennent plus pour argent
comptant tout ce que ces derniers font ou
disent. Inversement, il peut arriver que les
adultes se sentent « démasqués » par la té-
lévision et qu’ils finissent par se dire qu’il
n’est plus aussi utile d’essayer de cacher
des choses aux enfants. Il est vrai que
I’age adulte, au sens traditionnel du terme,
n’était pas un état lié simplement au fait
qu’on prenait de I’age, c’était un style de
comportement qui reposait en partie sur
I’existence d’un vaste domaine privé. Dans
certaines situations, les adultes ont tou-

jours agi en enfants, mais ce rarement de-
vant des enfants. Alors que la télévision
brouille 1a ligne de démarcation entre ie
comportement des adultes en privé et leurs
roles en public, le nouveau role public de
P’adulte laisse transparaitre de nombreux
infantilismes. La révélation, par la télévi-
sion, d’une « mise en scéne de 1’4ge
adulte » — avec ses secrets et la dissimula-
tion de I’existence méme de ces secrets —
sape la traditionnelle naiveté de I’enfance
ainsi que le r6le de ’adulte, slir de lui et
sachant tout, et favorise un mouvement en
faveur d’une « zone intermédiaire »,
propre a un style d’attitude correspondant
a un age unique.

Bien entendu, en vivant avec leurs pa-
rents, les enfants de I’ére prétélévisuelle
ont siirement été témoins de nombreux
comportements « privés » de la part
d’adultes. Mais, pour ce qui était de voir,
juger et comprendre, les enfants d’avant la
télévision avaient une perspective beau-
coup plus limitée. Comme le révélent
maintes autobiographies, ils considéraient
souvent les réactions de leurs parents
comme normales jusqu’au jour oit de nou-
velles expériences avec d’autres adultes
extérieurs au milieu familial leur fournis-
saient un éclairage nouveau sur I’univers
adulte. En 1946, dans une étude réalisée a
partir d’autobiographies sur le réle de
I’h6te, James Bossard et Eleanor Boll
avancent I’idée que I’une de ses fonctions
clés consistait a révéler aux enfants les in-
cohérences de I’attitude des adultes :
« Dans Uintimité du cercle familial, les en-
fants ont souvent [’occasion de vérifier que
les parents ne font pas toujours ce qu’ils
conseillent de faire. Mais une réunion
d’adultes peut multiplier les occasions de
procéder a de telles observations, lorsque
ces mémes adultes oublient de se méfier de
la vigilance attentive des plus jeunes (32
et 33). »

D’autres circonstances exceptionnelles

(32) Comme dans la description, par Ritchie et Koller, du role de « transmetteur » de 1'hdte, la plupart des fonc-
tions de I’hote, selon Bossard et Boll ont été reprises 2 la télévision : référence extérieure pour juger de I’attitude
des parents, mesure du statut de la famille dans I’échelle sociale, sensibilité accrue de I’enfant aux tonvictions et
aux coutumes sociales, source d’apprentissage des régles de vie en société, modification des activités de la famille
créant des privileges spéciaux pour les enfants, stimulus intellectuel, source de conflits et de tensions et source
d’anecdotes et de « répliques » qui seront intégrées au «patrimoine» familial.

(33) BOSSARD et BOLL, 1947, p. 196.



peuvent également confronter les enfants
pour la premiére fois aux coulisses de la
vie adulte. On trouve une situation de ce
type dans le Journal d’Anne Frank durant
la Seconde Guerre mondiale. Tandis
qu’elle se cachait pour échapper aux nazis,
Anne s’est retrouvée projetée, avec ses pa-
rents, sa sceur et les membres d’une autre
famille, dans un espace clos ot il n’y avait
guere d’intimité. Les adultes ne pouvaient
plus cacher nombre de leurs comporte-
ments privés. Leur attitude déplorable lui a
causé 1’un des plus grands chocs qu’elle
eut jamais éprouvé, Dans son journal, elle
note : « Pourquoi les adultes se disputent-
ils aussi facilement, autant et a propos de
n’importe quel détail ? Jusque-la, j étais
persuadée que se chamailler était une ha-
bitude d’enfants dont on se débarrassait
avec U’dge. (34) » L’idée qu’Anne se fai-
sait des adultes et le respect qu’ils lui ins-
piraient volerent en éclats. Elle n’avait
pourtant fait que découvrir ce que dé-
couvre le jeune téléspectateur de « Marga-
ret learns to drive », 2 savoir que les pa-
rents se disputent et qu’ils essayent de
dissimuler leurs sottises et leurs faiblesses
a leurs enfants.

Si d’aucuns vantent les mérites de
vieilles diffusions comme Leave it to Bea-
ver, c’est parce qu’ils partent de ’hypo-
these simpliste selon laquelle 1’enfant
confronté a la télévision réagit d’abord en
imitant les comportements dont il a été té-
moin. Ce que ’on oublie en général, c’est
que la télévision peut leur fournir des in-
formations leur permettant de comprendre
et d’évaluer les performances sociales des
adultes. Donc, méme s’il arrive que le
contenu manifeste de certains programmes
soit conservateur (les parents ont toujours
raison, les méchants se font toujours

(34) FRANK, 1950, p. 42.

prendre et tout se termine toujours bien), la
révélation latente de la structure des roles
joués par les adultes peut en fait conduire &
la dégradation de ces mémes comporte-
ments dans la vie réelle. Méme des pro-
grammes apparemment conservateurs peu-
vent affaiblir les roles traditionnellement
dévolus aux adultes et aux enfants, en dé-
voilant les secrets des adultes et le fait
qu’ils les dissimulent.

Cette analyse offre une nouvelle inter-
prétation du contenu apparemment « radi-
cal » de nombreux programmes télévisés
des années 70 et 80. L’une des différences
majeures, c’est que les parents dépeints
dans ces programmes n’ont souvent rien
de privé a cacher. Ainsi, la mére dans One
Day at a Time et le pére dans Silver
Spoons sont, tour 2 tour, perdus, coléreux
et angoissés devant leurs enfants. Bien que
de nombreuses personnes soient choquées
par cette description des adultes, ce nou-
veau portrait télévisé des grandes per-
sonnes donne aux enfants du monde réel
un accés relativement plus important aux
secrets des adultes que ne le faisaient les
vieux clichés. Le changement majeur tient
aux personnages enfantins du monde de la
fiction qui paraissent désormais un peu
moins innocents. Méme si elle a souvent
été critiquée, il se peut que la nouvelle
description télévisuelle des interactions
entre adultes et enfants constitue, dans son
contenu manifeste, un ajustement destiné a
correspondre & des modeles d’acces a I’in-
formation sociale déja mis en place par des
productions antérieures (35).

La communication intime

Si 1a télévision influe sur I’interaction
enfant-adulte en contournant les filtres de

(35) Naturellement, les adultes pourraient décider de ne montrer a la télévision que des programmes renfermant
des informations contenues dans les livres pour enfants traditionnels. Notre analyse peut par conséquent continuer
2 étre interprétée comme un débat traditionnel sur le contenu télévisuel plutdt que sur la structure du systéme
d’information. Cependant, ce point de vue néglige les différences de situation entre livres et télévision. Le pro-
bleme, ici, c’est que, en censurant la télévision pour enfants, on censure aussi la télévision pour adultes. A Iin-
verse d’un livre, un programme télévisé ne s’adresse pas 2 une tranche d’age spécifique. Les adultes doivent soit
laisser leur poste 2 leurs enfants les plus jeunes, soit partager la plupart de leurs programmes avec des enfants de
tout 4ge. Quant 2 savoir que faire de la télévision, c’est une décision qui s’apparente aux décisions qu’une grande
famille vivant dans une méme pi2ce se doit de prendre en matitre d’expression orale et de comportements :
contrdler ce que vit tel enfant de tel age, c’est contrdler ce que vivent les autres enfants ainsi que les adultes, et
toute information, ou presque, censée convenir aux plus agés des enfants et aux adultes expose les benjamins aux
« secrets des adultes ».



I’écrit, c’est que le processus a dii se
mettre en place avec des moyens de com-
munication antérieurs, tels que le cinéma
et la radio. Pourtant, si le cinéma et la ra-
dio avaient indéniablement quelques effets
d’homogénéisation préliminaires, ni I’un
ni ’autre ne disposaient des caractéris-
tiques propres a la télévision.

Les films utilisent un code audio/visuel
similaire & celui de la télévision, mais ils
sont trés différents des diffusions télévi-
sées de par leurs caractéristiques phy-
siques et de par les conditions dans les-
quelles on les regarde. Pour voir un film,
un enfant doit se rendre dans un endroit
spécial, il doit demander 2 un adulte I’au-
torisation d’y aller (ou de I’y emmener) et
ce sont des adultes encore qui font office
d’ouvreurs a I’entrée. Ces restrictions in-
terdisent aux trés jeunes spectateurs une
fréquentation assidue des cinémas, alors
qu’ils peuvent rester vissés plusieurs
heures par semaine devant la télévision. A
la grande époque du septiéme art, méme
les enfants les plus grands ne passaient pas
autant de temps par semaine au cinéma
que les jeunes téléspectateurs d’au-
jourd’hui devant le petit écran. Une des
études sur le cinéma du Payne Fund dans
les années 30, montrait que la plupart des
enfants américains allaient « régulié-
rement » au cinéma, « régulierement » si-
gnifiant toutefois une moyenne de moins
de deux films par mois pour les cinq & huit
ans et d’un film par semaine pour les neuf
a dix-neuf ans (36).

Au cinéma, 1’enfant doit choisir son
spectacle, se déplacer et payer pour voir un
film et un seul. Ce processus de sélection
est tres différent du zapping, qui fournit
aux enfants des informations qu’ils n’ont
pas cherchées. D’autre part, les enfants,
dans une salle de cinéma, sont par certains
cOtés davantage soumis a 1’autorité des
adultes que, chez eux, devant leur télévi-
seur. Comme le faisait remarquer le cri-
tique de télévision, Robert Lewis Shayon,

au début des années 50 : « A la maison, les
silhouettes inquiétantes du placeur ou de
Uouvreuse, austéres symboles du monde
autoritaire des adultes, ne risquent pas de
se dessiner au-dessus du poste de
TV (37). »

Les adultes qui peuvent se déplacer
seuls ont peut étre moins que les enfants
de I’existence de telles différences entre
cinéma et télévision. Comme le disait une
petite fille dans une étude ancienne :

« Si j’avais a choisir, ce serait la télé,
car, souvent, avant que je l’ai eue, je di-
sais : « Maman, on peut aller au cinéma
aujourd’hui ? », et, en général, elle me ré-
pondait : « Non, il fait trop mauvais » Ou
bien : « Non, il faut que j’aille faire des
courses. » Mais, maintenant qu’on a la
télé, les jours on il pleut trop, qui voudrait
aller au cinéma, alors que je peux regar-
der un film de cow-boy ? En plus, le soir,
j'ai un prétexte pour me coucher tard :
« Laisse-moi juste voir la fin. » « Bon, mais
rien que cette fois », répéte ma mere tous
les soirs. Si je n’avais pas la télévision,
vous croyez que je pourrais trouver quel-
que chose a faire tous les soirs (38) 7 »

La télévision est également plus intime
que le cinéma. Sa présence dans la maison
la rapproche du centre des activités fami-
liales. Souvent, elle constitue le centre de
ses activités. De nombreuses familles se

-réunissent autour de leur récepteur comme

autrefois on se réunissait autour de la che-
minée. La plupart des téléspectateurs, y
compris les enfants, s’occupent a autre
chose pendant que la télévision est
allumée (39), de sorte qu’elle s’insinue
dans le quotidien d’une maniére qui n’a
rien a voir avec cette aventure que repré-
sente la sortie au cinéma.

Le contenu des diffusions coincide sou-
vent avec des modalités de fréquentation
qui n’ont pas d’équivalent. L’adaptation en
feuilleton de la vie de familles fictives
dans le cadre de sitcoms (comédies de si-
tuation) ou de soaps, par exemple, imite le

(36) DALE, 1935, p.33. Dale s’apercut que 22 % des 5-8 ans n’allaient jamais au cinéma. Quant aux moins de
5 ans, il n’y eut jamais aucun renseignement sur leur compte.

(37) SHAYON, 1951, p. 29.
(38) SHAYON, pp. 29-30.
(39) ALLEN, 1965; BECHTEI et al. 1972.



cours de la vraie « vie en famille ». Et, a
mesure que les téléspectateurs suivent
leurs activités au fil d’épisodes faisant
pendant aux « épisodes » de la vie réelle,
ces personnages de fiction en arrivent a
s’apparenter aux membres d’une famille
élargic (40). De plus, ce sont les mémes
présentateurs, les mémes animateurs et les
mémes invités des débats ou jeux télévisés
qui se joignent quotidiennement a la fa-
mille pour raconter des histoires et dis-
traire. (...)

La radio ressemble aussi a la télévision
par certains cdtés, mais elle en differe
beaucoup par d’autres. La radio ressemble
a la télévision parce qu’on peut 1’écouter
sans sortir de chez soi. A cet égard, la ra-
dio, comme la télévision, est un moyen de
sortir de la maison tout en y restant. Mais
le code radiophonique est entiérement oral
et verbal ; il ne contient pas d’images. Les
jeunes enfants ne peuvent pas décoder les
informations orales aussi bien que les in-
formations visuelles (41). Et méme lorsque
les enfants sont assez grands pour com-
prendre les mots prononcés a la radio,
cette derniére ne leur fournit pas nécessai-
rement les mémes informations que celles
qu’elle livre aux adultes. Comme la radio
ne diffuse pas d’images, 1’auditeur ou 1’au-
ditrice doit se les créer a partir de son
expérience passée. A 1’évidence, cette si-
tuation désavantage sévérement I’enfant
dénué d’expérience. S’il n’a jamais assisté
a un meurtre ou 4 une scéne d’amour, ce
n’est pas la radio qui « lui fournira cette
image ». Les enfants de 1’ere prétélévi-

suelle qui écoutaient des drames radiopho-
niques apprenaient certainement de nom-
breux secrets d’adultes, mais, comparée a
la télévision, la radio ne disposait que d’un
pouvoir limité pour « exposer » pleine-
ment les aspects cachés de la vie adulte.
La radio permet aux adultes de beau-
coup mieux protéger leur vie privée que ne
le fait la télévision. En dépit de leur ton in-
time et personnel, les messages radio
transmettent étonnamment peu d’informa-
tions sur le domaine privé. La radio peut
dissimuler le fait que la personne qui parle
lit son texte. Elle masque les tics nerveux
ou le front emperlé de sueur. En outre, la
dépendance de la radio au langage méne
souvent I’auditeur au royaume des abstrac-
tions de haut niveau. Autrefois, c’était un
mystérieux « homme en noir » qui annon-
cait le début d’un feuilleton radiophonique
populaire. Dans certaines pieces, c’était
« la main de Dieu » qui résolvait les pro-
bléemes. Aussi ironique que cela puisse pa-
rajtre, de telles « images » sont plus diffi-
ciles a faire passer par le support visuel de
la télévision. La représentation d’un indi-
vidu particulier vétu de noir ou d’une main
exceptionnellement large ne convoient pas
la m&me information que les « mots-
images » correspondants. Il est impossible
de rendre visuellement de telles abstrac-
tions et méme lorsque des mots analogues
sont prononcés a la télévision, ils tendent a
se perdre au milieu des images autrement
plus concretes (et, par conséquent, moins
impressionnantes et mystifiantes) des ob-
jets, des gestes et des comportements quo-

(40) Comme I’ont noté bien des gens, dont NOBLE, 1975, p. 38, de nombreux téléspectateurs ont tendance a pen-
ser aux personnages télévisés comme a des &tres réels, tandis que les héros de cinéma s’apparentent simplement &
des masques derriere lesquels se cachent des stars. Des acteurs de télévision, tel Carroll O’Connor (« Archie Bun-
ker »), sont souvent interpellés en pleine rue comme s’ils étaient les personnages qu’ils incarnent, cependant il y a
relativement peu de gens pour confondre Robert Redford (ou méme Sean Connery qui, lui, est associé a un seul
personnage) avec leurs roles 4 ’écran. La 1égende d’une photo récente de deux acteurs sur la couverture d’une re-
vue 4 scandale illustre bien cette réaction duelle. Cette légende disait : « Lou Grant et Shirley Mac Laine. » HIM-
MELWEIT et al., 1958, p. 15 faisaient une remarque analogue quant a la distinction, pour les enfants, entre per-
sonnages de télévision et personnages de cinéma : « La télévision offre également I'attrait de personnalités,
présentées de maniére plus intime et sous un aspect plus quotidien que les vedettes de cinéma. Apparemment, les
personnalités de la télévision étaient aimées des enfants, en particulier pour leur gentillesse et leurs cotés chaleu-
reux. »

(41) Des études portant sur I’attention des enfants devant la télévision ont montré que les jeunes enfants font
moins attention a la partie audio et se concentre principalement sur le visuel. HAYES ET BIRNBAUM, 1980, par
exemple, ont découvert que, si on diffusait un dessin animé avec une bande-son n’ayant aucun rapport avec la
projection, les trés jeunes enfants ne remarqueraient rien. Ces découvertes soulignent une autre limite inhérente a
la compréhension de la télévision par les jeunes enfants, mais elles donnent également & penser que les enfants
bénéficient ne serait-ce que d’un acces partiel 2 la télévision longtemps avant d’avoir eu un acces significatif aux
informations de la radio.



tidiens. Du fait de leur parti pris « repré-
sentatif » plus que « discursif », les mes-
sages télévisuels ont tendance & éviter ce
type d’abstraction de haut niveau. Méme
les événements les plus ritualisés, tel un
discours politique ou un sermon religieux,
prennent souvent un tour moins solennel a
la télévision.

Ainsi, alors que I’on dit souvent de la
radio qu’elle est trés « visuelle », car elle
exige de I’auditeur la création d’une
image, les images radio et les images télé-
vision ne sont pas de méme nature. Ces
moyens de communication disposent de
potentiels différents pour influencer I’idée
que I’enfant se fait de la vie des adultes.
Par rapport a la télévision, la radio est un
« moyen de communication adapté a la
scéne, a la vie publique ». La télévision,
quant 2 elle, expose davantage les aspects
privés des gens, des actes et des événe-
ments.

Des classes uniques & I'école

A T'inverse de la famille, ’école n’a pas
de fondement biologique ou naturel. C’est,
dans une large mesure, une institution
« dispensatrice d’informations » et tout
changement majeur dans les systemes
d’information relatifs a la culture, au sens
large du terme, devrait donc avoir un im-
pact important sur sa fonction et sa struc-
ture.

Dans une société dominée par le texte
imprimé, 1’école est une institution puis-
sante a double titre. En effet, non seule-
ment donne-t-elle aux enfants des connais-
sances soclales, mais elle leur transmet
aussi la compétence nécessaire pour accé-
der 2 un surcroit d’information : la lecture.
Dans une société pré-électronique, 1’école
reste la voie principale par laquelle les en-
fants franchissent les barrieres ceinturant
la sphere familiale et ont acces aux infor-
mations concernant le vaste monde qui les
entoure.

Lorsque le texte imprimé était encore
Iinstrument primordial permettant & I’en-
fant d’apprendre a connaitre le monde des
adultes, les institutions scolaires pouvaient
supposer que le savoir d’un enfant et les
connaissances qu’il pouvait acquérir

étaient en grande partie déterminés par son
aptitude a lire, faculté plus ou moins tribu-
taire de 1’age du sujet. Il était donc tout a
fait logique de répartir 1’enseignement se-
lon plusieurs classes correspondant a un
age chronologique. La structure a niveaux
de I’école est étroitement liée aux caracté-
ristiques informationnelles du texte im-
primé, lequel permet une ségrégation et
une gradation des informations. Les diffé-
rents systémes d’information s’articulent
sur les différences dans les compétences
en lecture. L.a nécessaire simplicité des
textes destinés aux trés jeunes lecteurs se
préte aux déclarations ritualisées, aux
idées simplifiées et aux représentations
idéalisées de la vie des adultes.

L’école, et ses classes d’4dge, ne se
contente pas de fournir des informations
aux enfants de chaque section, elle pra-
tique aussi sciemment la rétention d’autres
informations. Le programme scolaire suit
une progression de révélations bien définie
et, par induction, un modele de dissimula-
tion secrete préétabli. Dans les petites
classes, les idéaux culturels de base et les
conceptions simplifiées des rdles et des
processus sociaux sont présentés comme
des réalités. Dans les livres de classe tradi-
tionnels destinés aux jeunes lecteurs, le
monde est rempli de parents joyeux qui
font toujours ce qu’il faut, de présidents
qui ne mentent jamais et d’institutions so-
ciales dotées d’objectifs admirables et
fonctionnant toujours impeccablement. A
mesure que les enfants gravissent les de-
grés de I'instruction, ils se voient délivrer
davantage de détails. Peu a peu, les mythes
sont juxtaposés aux « faits », et les enfants
découvrent les inévitables failles des indi-
vidus et du systéme.

A chaque nouvelle étape de I’apprentis-
sage, on donne a 1’enfant le sentiment
d’étre dans « le secret ». L’éleve du CP ap-
prend des choses qu’ignorent ses jeunes
freres et sceurs encore & la maison ; I’éléve
du CE1 apprend des choses que I’on cache
a I’éleve du CP. Chaque nouvelle classe se
réfere aux classes précédentes. Il se peut
que des éléves éclatent de rire en appre-
nant que I’histoire qu’on leur a racontée
deux ans plus tot et dans laquelle George
Washington, enfant, coupait le cerisier fa-



milial était en fait inventée pour le bien
moral des tout-petits. Et il se peut qu’ils
sourient lorsque, quelques années plus
tard, on leur apprendra que George
Washington était un pietre général, Tho-
mas Jefferson un propriétaire d’esclaves et
I’administration du président Grant un
grand foyer de corruption. A chaque ni-
veau de leur éducation, les enfants appren-
nent des secrets qu’ils ne doivent pas par-
tager avec les plus jeunes. Dans un sens, le
systeme de sections par tranche d’4ge se
concilie la loyauté de ses éleves du fait
méme qu’il ne cesse de leur confier de
nouveaux secrets. Chaque année constitue
un voyage dans un nouveau domaine plus
proche du cceur de la vie adulte. Chaque
classe offre une perspective plus mdre sur
les connaissances déja acquises. Quand les
éleves se retrouvent dans 1’enseignement
supérieur, il se peut que le processus de-
vienne entiérement autoréflexif et que le
rdle du systeme scolaire et de 1’éducation
soit alors lui-méme analysé et critiqué.
Bien que nous en soyons arrivé a consi-
dérer cette structure comme un moyen na-
turel d’éduquer les enfants, la répartition
des éléves par classes 1’4ge est une innova-
tion relativement récente. C’est au
XVI siécle que les moralistes ont com-
mencé & se plaindre du mélange des dges a
I’école et, vers la fin du XVII®, que cer-
taines écoles européennes ont mis en place
des classes par tranche d’4ge et un pro-
gramme d’enseignement correspon-
dant (42). Cependant, cette pratique fut
loin d’étre universelle avant le XIX" si¢cle.
Dans son étude sur les internats améri-
cains, James McLachlan note que, peu de
temps avant la fin du XVIII® siecle, les
éleves, tous dges confondus, travaillaient
dans une seule et méme piece. Dans 'une
des institutions étudiées par McLachlan,
les éleves d’une méme classe avaient de
six a trente ans (43) ! John Sommerville
voit la répartition des écoliers par tranche
d’age comme un élément de « 1'uniformi-
sation de 1’enfance » typique du XIX*

(42) SOMMERVILLE, 1982, p. 190.

(43) MCLACHLAN, 1970, p. 42.

(44) SOMMERVILLE, 1982, pp. 189-208.
(45) RITCHIE et KOLLER, 1964, p. 113.

siécle, processus qui impliquait une stéréo-
typie irréaliste des enfants et un manque
de considération pour les différences entre
individus (44).

Méme des observateurs bien disposés a
I’égard du systéme scolaire et favorables a
son fonctionnement, & 1’instar d’Oscar Rit-
chie et de Martin Koller, admettent que la
salle de classe représente un « contexte
restrictif » (45). L’écolier est enfermé dans
une piéce avec un grand nombre d’autres
enfants du méme Age. Les interactions
avec des enfants ayant ne serait-ce qu’un
an de plus ou de moins qu’eux sont ré-
duites a leur minimum. Le systéme sco-
laire de répartition par classes d’age néces-
site une cohésion entre I’échelle des ages
et le développement mental et social. I1
n’encourage ni lenteur ni précocité « anor-
male ». Les enfants doivent se plier a des
régles strictes et accomplir des tiches exi-
gées de tous les éleves d’une méme classe.
Les déplacements et les conversations sont
sévérement restreints. L’autorité est aux
mains des enseignants, au lieu d’appartenir
aux parents. Le flux d’informations, sur-
tout dans les petites classes, est linéaire et
unidirectionnel : I’information passe de
I’enseignant & ’éleve.

Mais la télévision brise cette séquence
linéaire. Contrairement aux livres, elle ne
répartit pas son public en tranches d’age et
ne suit pas un ordre particulier pour déli-
vrer des informations aux enfants. Avec
elle, il n’y a pas d’ascension claire et gra-
duée sur I’échelle de la connaissance so-
ciale.

La désagrégation de I’enchainement
classique par lequel les enfants obtenaient
des informations sur la société donne lieu
2 une nouvelle vision du monde. Grace
aux médias électroniques, les jeunes en-
fants sont témoins de « faits » qui contre-
disent mythes et idéaux sociaux avant
méme que 1’école ne les leur aient appris.
Iis voient des hommes politiques déchus,
des policiers et des enseignants faire la
gréve pour obtenir un meilleur salaire, des



parents accusés d’avoir maltraités leurs en-
fants. Par le biais des journaux télévisés et
des émissions de jeux, ils apprennent
beaucoup trop de choses sur la « vraie »
vie pour croire aux idéaux que leurs ensei-
gnants tentent de leur inculquer. De ce fait,
ils grandissent vite, mais, en plus, ils gran-
dissent avec une image de la société et des
roles sociaux radicalement différente de
celle des générations précédentes.

Dans le systéme scolaire traditionnel,
fondé sur le texte imprimé, les enfants se
voyaient inculquer mythes et idéaux avant
d’avoir pu apprendre la réalité sociale. La
découverte de la « vérité » sur la société
n’éliminait pas nécessairement les mythes,
mais contribuait plutét a les mettre en
perspective. Mythes et faits constituaient
des réalités distinctes, mais équivalentes.
Les uns représentaient 1’incarnation des
idéaux sociaux, les autres découlaient de
I’observation de la réalité sociale. Ils se
complétaient : il y avait, d’une part, la ma-
niere dont on aurait voulu que les choses
soient et, d’autre part, la maniére dont vont
souvent les choses, du fait des faiblesses
humaines. Les mythes constituaient 1I’invi-
sible modéle des faits. La télévision détruit
en grande partie cette réalité bipolaire.

Du fait de I’existence de la télévision,
les enseignants n’ont plus, il s’en faut de
beaucoup, un contrdle absolu sur I’infor-
mation, et le modele d’une école délivrant
peu a peu ’information a chaque tranche
d’age est dépassé. Enseignants et adminis-
trateurs ne peuvent plus espérer que les en-
fants les considérent comme des autorités
omniscientes. D’une part, les éléves savent
a présent des choses dont leurs enseignants
n’ont jamais entendu parler et, d’autre
part, comme pour tous les adultes, la télé-
vision a, par des révélations d’ordre privé,
sapé les comportements publics des éduca-
teurs. L.’école pourra donc faire comme
bon lui semble, il est probable qu’elle ne
regagnera jamais le quasi-monopole de
I’information qu’elle détenait autrefois.

L’enfant qui a regardé la télévision du-
rant des milliers d’heures avant d’intégrer
le CP a néanmoins encore beaucoup de
choses a apprendre. Cependant, les ensei-
gnants ne peuvent plus présumer, sous pré-
texte qu’il ne sait pas lire, qu’il ne connait

encore rien des sujets « adultes ». Au-
jourd’hui, 'enfant qui entre a 1’école dis-
pose déja d’une vision parcellaire de la
culture globale. L’école doit toutefois lui
fournir les détails dont il a besoin et recti-
fier ses perceptions erronées, mais elle ne
peut plus présumer qu’elle a pour fonction
d’aider I’enfant a gravir lentement les de-
grés de 'instruction qui le méneront de la
complete ignorance a la compréhension
sociale la plus totale. Si a I’heure actuelle
des jeunes paraissent mal supporter
I’école, peut-&tre, dans un sens, est-ce di
au fait que de nombreux établissements ne
leur enseignent pas assez de choses ? Et il
est possible que les jeunes soient regrou-
pés en fonction d’une norme qui, pour leur
développement social, ne serait plus aussi
pertinente qu’autrefois. Les difficultés que
rencontrent actuellement les enseignants
pour maintenir la discipline et apprendre a
lire — entre autres choses — a leurs éleves
tiennent davantage a la structure surannée
de I’école qu’a un changement soudain
dans les capacités fondamentales des en-
fants ou dans leur volonté d’apprendre.

Il se peut que certains enseignants se ré-
jouissent de cette amélioration des
connaissances des enfants, mais bien
d’autres ne partagent pas leur satisfaction.
Je n’ai pas connaissance d’étude sur ce su-
jet, mais, en privé, j’ai entendu divers
commentaires émanant d’instituteurs qui
se plaignaient que leurs él¢ves « savaient
trop de choses ». Lors d’une legon sur la
« grandeur des présidents », un éieve a in-
terrompu son maitre en protestant parce
qu’il avait entendu dire a la télévision que
le président Nixon était un escroc. Un
autre enseignant s’est plaint devant moi
parce que ses éléves voulaient débattre
d’un match de boxe qui venait d’&tre re-
transmis a la télévision et durant lequel un
jeune boxeur coréen avait été tué par un
knock-out, sujet qu’il jugeait trop
« adulte » pour leurs jeunes esprits. Et
deux de mes amis ont subi les reproches
d’un enseignant parce que leur fille, éleve
de CE2 chargée « d’écrire une histoire »,
avait relaté les sentiments qu’elle avait
éprouvés en voyant le secrétaire d’Etat
chargé des relations avec la presse, James
Brady, se faire abattre a la télévision lors



de la tentative d’assassinat contre Ronald
Reagan. Le programme scolaire classique
ne peut s’accommoder de connaissances
aussi « modernes » de la part des éleves.

Face aux problémes de scolarité, les
deux réactions les plus répandues portent
sur, les symptomes superficiels plutdt que
sur les causes profondes. Lorsque les en-
fants n’ont pas le niveau de lecture et
d’écriture « correspondant a leur classe »,
la premiere réaction consiste & « revenir
aux principes de base » et a restaurer
éleves et écoles dans leurs statuts anté-
rieurs. Lorsque des enfants regardant assi-
diiment la télévision chez eux semblent se
désintéresser de la prestation « publique »
d’un enseignant, certains maitres apportent
vidéos et films en classe afin d’entretenir
I’intérét de leurs €leves. Aucune de ces at-
titudes ne constitue une adaptation de la
structure de 1’école au nouvel environne-
ment informationnel. La premiere ignore
les changements intervenus, la seconde ab-
dique en leur faveur.

Il est évidemment plus facile de décrire
I’'une des causes des problémes du systeme
scolaire que de proposer une solution
claire. L’une des possibilités consisterait
toutefois a abandonner le systéme de stricte
répartition par tranches d’dge, lequel sé-
grégue les enfants sur la base de leur age.
La télévision a déja affaibli la corrélation
entre échelle des 4ges et connaissances so-
ciales, et ’'usage de plus en plus répandu
des ordinateurs personnels et autres médias
électroniques continueront a 1’affaiblir.

Comme toute coutume sociale préservée
durant plusieurs générations, la scolarisa-
tion par tranches d’age semble maintenant
relever d’un phénomene naturel. Un sys-
téme de récompenses et de punitions so-
ciales s’est mis en place autour d’elle. Les
parents sont ravis lorsque 1’enfant « saute »
une classe et dépités lorsqu’il « redouble ».
Or, les médias électroniques ont mainte-
nant transformé I’environnement social in-
formationnel qui a conduit a ce systéme.
Désormais, rien ne justifie vraiment le fait
d’isoler un enfant des enfants qui ont un an

de plus ou de moins que lui.. De surcroit,
méme s’il s’avere qu’ils ont toujours be-
soin d’étre regroupés en classes d’4ge rela-
tivement homogénes pour certaines legons
(comme pour la lecture), il n’y a aucune
raison pour continuer a répartir les éleves
par classes d’4ge pour d’autres lecons, tels
des débats sur la politique, la vie de famille
ou les événements d’actualité.

Il n’existe pas de réponse simple. Tou-
tefois, une chose est claire. Si 1’école doit
survivre, il faut qu’elle conserve un
« plus » en termes de connaissances.
L’école doit continuer & donner aux éleves
le sentiment d’étre, grice a elle, dans « le
secret ». Elle doit s’adapter au nouvel en-
vironnement informationnel et, pour ce
faire, ne pas se contenter d’accepter a
contrecceur ce que les enfants apprennent a
I’extérieur. Elle doit leur inculquer plus de
choses qu’ils ne peuvent en apprendre par
ailleurs.

La lecture reste 1’atout majeur de
I’école. Apres tout, méme si la lecture
n’est plus le seul moyen d’accéder a une
expérience non vécue, il n’en reste pas
moins que I’instruction demeure toujours
la porte d’acces aux mondes de la philoso-
phie, de la science et de la poésie — et lec-
ture et écriture constituent des instruments
de pensée et de connaissance uniques. En
outre, si ’ordinateur continue a se déve-
lopper a son rythme actuel, la lecture et
I’écriture feront partie des aptitudes indis-
pensables pour avoir accés aux informa-
tions stockées électroniquement. Les en-
fants auront toutefois moins de raisons de
lire si les livres et les programmes infor-
matiques mis a leur disposition leur appor-
tent moins d’informations sur le monde
que ce qu’ils connaissent déja ou peuvent
acquérir par d’autres sources.

L’autre possibilité de salut pour le sys-
teme scolaire, ce serait qu’il admette qu’il
a un réle a jouer pour stimuler ces compé-
tences et ces expériences dont nous venons
de parler, et qu’aucune technologie de
communication, de 1’écriture a I’informa-
tique, ne peut inculquer (46), notamment

(46) McLUHAN, 1964, p. 305, suggere que 1’éducation devrait «étre reconnue comme une défense civile contre
les retombées des média.» Le concept de McLuhan selon lequel I’éducation est un contrepoids «thermostatique»
I’environnement technologique a été diffusé avec finesse par Neil POSTMAN, 1979.



I’acquisition systématique du savoir, de
I’interprétation, de la critique ainsi que des
« méthodologies » pour apprendre et pen-
ser. Autre exemple clé d’une telle aptitude :
la faculté d’interagir avec d’autres — s’ex-
primer, écouter, argumenter et débattre.

Une telle aptitude serait grandement dy-
namisée dans une classe qui rassemblerait
des éleves d’age et d’expérience variés o,
de par leurs perspectives et leurs points de
vue différents, ils pourraient apprendre les
uns des autres.

L’'invention de I'enfance

Si la télévision peut modifier la signifi-
cation sociale de 1’enfance et de 1’4ge
adulte, il va de soi que ces stades de la vie,
tels qu’ils ont été définis depuis plusieurs
générations dans notre culture, ne corres-
pondent pas a des états naturels ou néces-
saires. En fait, du raisonnement que j’ai
développé jusqu’ici, il ressort implicite-
ment que nos conceptions de I’enfance et
de I’age adulte dépendaient, au moins en
partie, du texte imprimé et qu’elles n’au-
raient pas pu exister de la méme maniere
dans une société d’expression essentielle-
ment orale.

L’histoire de I’enfance est un domaine
d’études relativement nouveau. Mais cer-
tains travaux permettent d’avancer 1’hypo-
theése que notre vision de I’enfance a été en
large partie forgée par notre culture de
I’imprimé. Alors que les recherches sur
I’enfance montrent qu’il y a eu des atti-
tudes trés différentes a I’égard des enfants
selon les époques, les pays, les classes so-
ciales et les croyances religieuses, il appa-
rait de maniere relativement constante
qu’il s’est produit, au cours du X VI siecle
— siecle durant lequel I’instruction et I’im-
primerie se sont répandues dans chaque
langue vernaculaire en Europe occiden-
tale —, un changement de conduite radical
a I’égard des enfants de certaines classes
sociales. Avant cette époque, on s’intéres-
sait peu aux enfants. Du XVI° au
XX siecle, toutefois, ils ont été tenus de

(47) ARIES, 1982.
(48)1d, p. 145.

plus en plus a I’écart des adultes et percus
comme un groupe particulier qui deman-
dait une protection spécifique et suscitait
des contraintes et des attentions particu-
lieres.

L’ouvrage le plus connu sur I’histoire
de I’enfance est I’Enfant et la vie familiale
sous I’Ancien Régime de Philippe Aries
(47). Selon sa thése, I’enfance aurait été
« inventée » au XVF si¢cle. D’apres lui, la
notion d’enfance, en tant que stade distinct
de la vie, n’existait pas avant cette époque.
Ou, pour étre plus précis, 1’age ne régissait
ni le statut ni le role social. Autrefois, dés
la fin de la toute petite enfance, les enfants
commencaient a participer aux activités
des aduites et apprenaient la vie a travers
I’expérience directe qu’ils en faisaient. Ils
travaillaient aux c6tés des adultes, bu-
vaient dans les tavernes avec les adultes,
pariaient avec les adultes, allaient a la
guerre avec les adultes et partageaient le lit
des adultes. Enfants et adultes jouaient aux
mémes jeux. Il n’y avait pas d’habillement
spécifique pour enfants ou adultes ; il n’y
avait pas de sujets, de mots ou d’activités
dont les enfants étaient censés &tre proté-
gés. Méme I’art du Moyen Age, déclare
Ariés, dépeignait souvent les enfants
comme de « petits adultes », affichant des
tenues et des expressions similaires a
celles de leurs parents.

Les quelques écoles conventionnelles
qui existaient (essentiellement pour former
le clergé) n’étaient pas divisées en sections
distinctes. L’école médiévale, note Aries,
était caractérisée par « [’absence de grada-
tion des programmes par rapport a la dif-
ficulté des sujets traités, la simultanéité de
I’enseignement, le mélange des dges et la
liberté de 1’écolier. (48) » Les jeunes
éleves vivaient 1a ou ils trouvaient & se lo-
ger, portaient des armes, buvaient et pa-
riaient.

L’étude d’Ariés concerne essentielle-
ment la France, mais ses observations
trouvent un écho chez d’autres historiens
européens. Lawrence Stone, par exemple,
remarque qu’avant le XVI° siécle les en-



fants anglais €taient souvent négligés ou
ignorés par leurs parents. Les riches met-
taient leurs rejetons en nourrice jusqu’a
I’age de deux ans et toutes les classes so-
ciales renvoyaient leurs enfants de la mai-
son des qu’ils avaient sept ou huit ans, en
général pour les faire travailler au domicile
d’une autre famille. D’apres Stone, les
liens unissant adultes et enfants étaient té-
nus et la césure entre ’univers des enfants
et celui des adultes peu sensible. Les en-
fants voyaient des morts et des exécutions,
étaient témoins de I’activité sexuelle de
leurs parents et s’y adonnaient souvent
eux-mémes (49).

Si donc les enfants ont toujours existé
au sens physiologique, il n’empéche que la
culture orale des pays d’Europe occiden-
tale antérieure a I’avénement du texte im-
primé leur accordait peu de réles ou de
comportements sociaux spécifiques.

Au début du XVI siécle, cependant, un
nouveau concept de ’enfant commence a
prendre corps. Ariés expose 1’évolution de
I’'image de I’enfant ol I’on voit un indi-
vidu relativement indépendant se transfor-
mer en un étre faible et innocent ayant be-
soin d’attentions spéciales, d’amour, de
discipline et devant &tre protégé du mal.
Les enfants, auparavant, exposés, comme
leurs parents, a des histoires populaires,
violentes et simplistes commencerent 2
étre jugés trop innocents pour partager la
totalité de ces informations pour « adul-
tes ». Le clergé en vint a exiger que les en-
fants ne lisent que des versions expurgées
des classiques. Des ouvrages de bonnes
manieres pour enfants ainsi que des guides
spéciaux pour parents virent le jour. On se
mit A penser que les enfants ne devaient
pas étre livrés a eux-mémes, qu’il fallait
restreindre leurs déplacements et leurs ac-
tivités et les répartir par tranches d’dge ho-

(49) STONE, 1977.
(50) ARIES, 1962, p. 177.

mogenes. Au début du XX siecle, il exis-
tait une « différenciation frappante entre
des groupes d’dge vraiment trés proches
les uns des autres » (50). Avec le dévelop-
pement des classes d’age a 1’école, la pré-
cocité des enfants — autrefois aussi appré-
ciée que fréquente — commenca a &tre
considérée comme un mal dangereux. (51)
Leur 4ge devint un strict indicateur de ce
qu’ils devaient savoir, des endroits ou ils
pouvaient se rendre et de ce qu’ils avaient
le droit de faire.

Stone reléve, lui aussi, des indices d’un
changement d’attitude envers les enfants
au XVI* siecle. Auparavant, les parents ne
pleuraient pas trop la mort des nourrissons,
mais, vers la fin du XVI° si¢cle, les images
d’enfants décédés se mirent a faire leur ap-
parition sur les tombes de leurs pa-
rents (52). Stone constate, dans les com-
portements, une évolution qui démarre a
cette époque et atteint son apogée au
XIX® siécle, époque a laquelle I’enfant est
percu comme appartenant a une « classe »
distincte.

Cette nouvelle perception de 1’enfance
ne conduisit pas nécessairement a de
« meilleurs » traitements. En fait, les pre-
miéres marques d’attention a 1’égard des
enfants se traduisirent généralement par
des brutalités et une discipline sévere.
Stone observe que « I’innocence » des en-
fants, débattue pour la premiere fois par
les humanistes de la Renaissance, fut rapi-
dement « interprétée comme une propen-
sion au péché » (53) et Aries suggere que
cette idée de I’innocence enfantine a dé-
bouché sur I’idée qu’il fallait préserver les
enfants « des souillures de la vie » (54). 11
existait une « farouche détermination »
parmi les parents, surtout lorsqu’ils étaient
puritains, pour « briser la volonté de I’en-
fant et le soumettre entiérement a I’auto-

(51) id pp. 238-239. Sur I’évolution de la notion de « mfr tres tot, pourri trés t6t », voir également KETT, 1978,

ot WISHY, 1968, p. 71.

(52) STONE, 1977, pp. 408-409. Une autre indication, mentionnée par Stone, d’un point de vue nouveau sur les
enfants, ¢’est la tendance croissante, chez les parents, de donner un nom différent a leurs enfants plutét que d’oc-
troyer un méme nom a deux enfants ou plus ou méme & gratifier les enfants du nom du chef de la famille ou de

celui d’un proche décédé.
(53) STONE, 1977, pp. 14, 174.
(54) ARIES, 1962, p. 119.



rité de ses ainés et supérieurs, et plus spé-
cialement de ses parents » (55). Comme le
formule un ministre du culte au XVII*
siecle, les enfants « ne devraient pas sa-
voir, si on peut le leur cacher, qu’ils ont
une volonté propre » (56.) Au XVI siecle,
les enfants anglais devaient s’agenouiller
devant leurs parents, se découvrir en leur
présence et appeler leur meére « Madam »
et leur pere « Sir » (57).

Si la société entreprit de protéger les en-
fants de nombreux aspects de la vie adulte,
au début, elle ne les coupa pas de la mort.
Pendant de nombreuses années, la peur de
la mort et de la damnation éternelle servit
a leur inculquer la piété. On les emmenait
assister aux pendaisons et voir les dé-
pouilles des condamnés pour les encoura-
ger A se « convertir » au christianisme
avant qu’il ne soit trop tard (58). (Il n’était
pas rare que des enfants meurent trés tot et
ce fait était gravé dans les jeunes esprits.)
Au XVII siecle, dans le Massachusetts,
désobéir aux parents était méme puni de
mort (59).

Par la suite, en de nombreux lieux, I’at-
tention nouvellement accordée aux enfants
évolue et se transforme en ce que Stone ap-
pelle un « mode » maternel, centré sur I’en-
fant, « affectueux et permissif » (60), plus
moderne de nature. Cette évolution s’est
opérée & divers moments selon les pays, les
classes sociales et les convictions reli-
gieuses. Au XIX" siécle, on cessa, en régle
générale, de croire & la « dépravation in-
fantile » et d’obliger les enfants & se sou-
mettre a des « conversions publiques » au
christianisme au profit d’une vision de
I’enfant moralement neutre dans le pire des
cas ou rédempteur angélique des péchés
des adultes dans le meilleur des cas (61).

(55) STONE, 1977; p. 162.
(56)id, p. 171.
(57 id, p. 171.
(58) id, pp. 170, 207, 453 ; WISHY, 1968, pp. 18ff.

Méme si la facon manifeste de traiter les
enfants a considérablement varié entre le
XVI° et le début du XX° siecle, cette pé-
riode fut marquée par une profonde unifor-
mité qui la distingue des périodes précé-
dentes et des tendances actuelles. Que les
enfants aient été considérés comme
d’éventuels instruments de dépravation au
service du diable ou comme des anges de
la grice divine 2 méme de sauver leurs ai-
nés, qu’ils aient été tenus de s’agenouiller
devant leurs parents ou que ces derniers se
soient pliés a leurs quatre volontés, ils
étaient alors regardés comme une catégorie
d’étres a part qu’il fallait isoler du monde
des adultes. Dans la société médiévale, en-
fants et adultes se cOtoyaient en toute li-
berté ; du XVI° siecle jusqu’a un passé ré-
cent, le cours des choses a voulu qu’on
ségregue les enfants dans leurs propres ins-
titutions et leur propre sous-culture. Dans
ce contexte, une question se pose : pour-
quoi est-ce au XVI¢ siecle que s’est déve-
loppée 1’idée d’un univers distinct pour en-
fants et pourquoi cette idée s’est-elle
nettement affaiblie ces dernieres années ?

Ariés n’est pas sir de sa réponse 2 la
premiere interrogation et commence par
avancer une raison démographique : 1’en-
fance ne pouvait exister tant que la morta-
lité infantile n’avait pas décliné, les pa-
rents étant dans 1’impossibilité de
s’attacher a des enfants aussi menacés.
Puis Ariés reconnait que le déclin de la
mortalité infantile n’est intervenu que plu-
sieurs années apres 1’invention de ’en-
fance. « D’un point de vue statistique et
objectif, dit-il, cette idée aurait dii appa-
raitre beaucoup plus tard » (62).

D’apres Stone, ce sont les puritains qui,
en tant que minorité religicuse ayant be-

(59) id, p. 175. La loi correspondait 2 la promulgation d’un décret de Calvin selon lequel les enfants désobéissants
devraient étre punis de mort. D’aprés Stone, « seule une poignée » d’enfants furent exécutés en vertu de cette loi.
Cependant, j’aurais tendance a penser qu’une seule exécution (ou la simple rumeur d’une exécution) aurait suffi a
instiller I’obéissance chez la plupart des enfants.

(60) id, p. 405.

(61) WISHY, 1968, pp. 85, 108.

(62) ARIES, 1962, p. 39. Certains chercheurs suggérent que le déclin de la mortalité infantile ne pouvait pas étre
un stimulus logique & I’affection des parents puisque c’était le manque d’affection parentale et de soins vigilants
qui constituait la premiére cause du taux élevé de mortalité infantile. C’est donc le changement d’attitudes qui au-
rait dii se manifester en premier. Voir, par exemple, SHORTER, 1975, p. 203.



soin de perpétuer leurs croyances sans étre
obligés de s’appuyer sur I’ensemble de la
communauté pour socialiser leurs enfants,
manifestérent une attention nouvelle a
I’égard des enfants. De la m&me fagon,
John Sommerville attribue & la Réforme et
a I’émergence de divers « mouvements so-
ciaux » la sollicitude accrue dont les en-
fants ont fait 1’objet a partir du XVI° sie-
cle. Pour attiser les mutations sociales,
nombre de groupements devaient s’assurer
la loyauté de leurs enfants (63).

Il existe assurément diverses raisons
pour expliquer une évolution aussi radicale
de la conception de I’enfance, mais il me
semble que la diffusion de la lecture et de
I’écriture par le texte imprimé a été un fac-
teur déterminant dans cette apparition de
« I’enfant innocent ». Pour entrer dans
I’univers culturel des adultes, 1’enfant doit
apprendre a lire. L’une des choses qui a
manifestement échappé a Stone et 2 Som-
merville dans leur description de la diffu-
sion de la conception 1’enfance chez les
puritains, ¢’est que, pour ces derniers, la
lecture de la Bible constituait un moyen de
salut, ce qui a dfi influencer leur comporte-
ment a 1’égard des enfants qui ne savaient
pas encore lire.

Maints aspects de 1’essor de I’enfance,
telle que 1’ont décrite Aries et d’autres his-
toriens, vont dans le sens de cette analyse.
Comme 1’instruction, c’est dans les classes
favorisées et les classes moyennes que
I’enfance a commencé a se développer en
tant que stade distinct de la vie. Les gar-
¢ons ont été pris en compte comme enfants

bien avant les filles, peut-&tre parce qu’ils
étaient envoyés a 1’école pour apprendre a
lire et a écrire, alors que leurs sceurs res-
taient a la maison, ou elles endossaient
aussitdt la tenue et les tAches des femmes
adultes.

Comme l’indique Arigs, la propagation
de V'enfance a fait pendant au développe-
ment des écoles et de 1’éducation (64).
Méme lorsque les institutions scolaires en-
treprirent de redéfinir la notion d’enfance,
les enfants qui ne fréquentaient pas 1’école
continuérent a étre largement traités en
adultes. Au XVII* siecle par exemple, si,
en classe, les jeunes garcons étaient isolés
des adultes, a I’armée, ils se retrouvaient
mélés aux vieux soldats. Certains passaient
de I’enfance — a I’école — a I’4ge adulte — a
I’armée — dés leur plus jeune age: « Clau-
de de Bonneval, né en 1675, entre chez les
Jésuites a neuf ans. 1l les quitte a onze
ans... pour s’engager comme garde marin
sur les vaisseaux du Roi. A treize ans, il
est enseigne de vaisseau » (68).

L’influence croissante des livres a en-
trainé des changements qui ont renforcé la
nouvelle vision de la singularité de I’en-
fance qui se développait alors. Au
XVIIE siecle, 1a littérature enfantine com-
mence 2 s’éloigner de I’instruction morale
et des théories ennuyeuses au profit d’ou-
vrages de jeux et de divertissement légers.
Toute une sous-culture se développe :
contes fantastiques, jouets, fétes d’anniver-
saires et comptines (69). Mais ces déve-
loppements ne se produisirent que dans les
classes favorisées et dans les classes

(63) STONE, 1977, p. 176; SOMMERVILLE, 1982, pp. 108-119.

(64) Si Pinstruction est liée a 'enfance, il nous faut nous demander pourquoi les écoles du Moyen Age n’ont pas
défini un concept clair de ’enfance ni une répartition par classes d’age. Curieusement, les écoles médiévales se
souciaient en général plus de la mémorisation que de la lecture et de 1’écriture. Vu le cofit et la rareté des manus-
crits et du matériel d’écriture, enseignants et ecclésiastiques eux-mémes dépendaient énormément de leur mé-
moire. A ’¢re de la copie, « connaitre » signifiait toujours connaitre par cceur. D’aprés Aries, « I’écriture parais-
sait un moyen suspect d’éviter cet effort [de mémoire]» (65). E. Eisenstein note également que, « en dehors de
certains centres transitoires spéciaux... la texture de la culture scribale était si ténue que I’on se fiait beaucoup a
la transmission orale, méme de la part des élites érudites » (66). Enfin, H.L. Chaytor observe que le moine mé-
diéval était un lecteur particulirement lent « au stade du marmottement de l’enfant apprenant a lire » (67) et
qu’il lisait & haute voix de maniére hachée. 11 fallut attendre la diffusion des livres imprimés pour la maitrise de la
lecture et de 1’écriture courantes devienne un sujet de préoccupation essentiel et ¢’est a ce moment-la seulement
que les éducateurs se sont mis a envisager de séparer les individus en fonction de Jeur niveau de compétences.

(65) ARIES, 1962, p. 292.

(66) EISENSTEIN, 1979, pp. 10-11.

(67) CHAYTON, 1966, p. 10.

(68) ARTES, 1962, p. 193.

(69) KIEFER, 1948; SOMMERVILLE, 1982, pp. 108-119.



moyennes cultivées. Dans les classes défa-
vorisées, cette nouvelle conception de
I’enfance ne s’imposera que bien plus tard.
Au XIXe siecle, de nombreux enfants sans
instruction continuent de travailler a
I’usine aux cbtés de leurs parents. Som-
merville souligne I’ironie qui veut que ce
soit au XIXe siécle que la culture de I’en-
fance vive simultanément ses jours les
meilleurs et les pires. Les enfants des
classes instruites étaient portés aux nues et
leur sous-cuiture était riche en livres et
jouets spécifiques, mais c’était les enfants
des classes pauvres et illettrées qui for-
maient la main-d’ceuvre nécessaire a la
production de cette sous-culture. Les édi-
teurs embauchaient des enfants des classes
défavorisées pour encrer & la main les gra-
vures des livres, sans cesse plus nombreux,
destinés aux enfants des classes moyen-
nes (70)..

Lorsque, au XIX-© siecle, 1’idéal de
I’éducation universelle devint une réalité,
I’idée de 1’enfance se diffusa parmi les
classes défavorisées. Les enfants furent en-
voyés a I’école tres jeunes et y passerent
plus de temps. La répartition des enfants et
des cours par tranche d’age se fit de plus
en plus stricte.

La littérature historique renferme telle-
ment d’allusions implicites quant au rdle
éventuel de I’instruction dans la segréga-
tion croissante entre enfants et adultes
qu’il parait étrange que la plupart des his-
toriens n’aient rien a dire d’explicite a ce
sujet. Stone remarque ainsi que c’est dans
les groupes les plus instruits que I’on voit
émerger une nouvelle facon d’aborder les
enfants, mais il attribue cet état de faits a
I’ouverture des individus cultivés aux
« idées nouvelles » (71). De plus, méme si
Stone donne & penser que la diffusion ac-
crue de l’instruction chez les hommes a
peut-&tre entrainé une dépréciation du sta-
tut relatif des femmes (72), il omet d’ap-
pliquer ce raisonnement aux implications

(70) SOMMERVILLE, 1982, pp. 145 et 160.
(71) STONE, 1977, p. 449.

(72) id, 1977, p. 158.

(73)id, 1977, p. 216.

(74) SOMMERVILLE, 1982, p. 136.

(75) id, 1982, p. 182.

qui s’imposent quant au changement de
statut des enfants et des adultes. Stone
constate néanmoins — sans 1’analyser —
que le souci, nouveau, de donner une édu-
cation convenable a leurs enfants poussent
les parents a « intervenir » différemment
face aux libertés de leur progéniture (73).
Enfin, I’ensemble des données livrées par
Stone et d’autres historiens laissent & pen-
ser que le développement et la diffusion
de la scolarisation ont été accompagnés
par la conviction de plus en plus forte
qu’il fallait cacher certaines choses aux
enfants.

Par ailleurs, Sommerville fournit par
inadvertance quelques pistes pour détermi-
ner le role de U'instruction dans la nais-
sance de I’enfance. Il note en passant que,
avant la diffusion de I’instruction, les gens
de tous 4ges aimaient écouter ce que nous
appellerions a présent des « contes pour
enfants ». « Ce qui a changé depuis cette
époque, c’est que les adultes ont grandi et
qu’ils ont abandonné ces histoires aux en-
fants. C’est en partie liée a l’instruction
qui développe les facultés critiques de
I"homme, mais flétrit son imagination...
Peut-étre les adultes étaient-ils plus infan-
tiles au début de ’ére moderne (74) ? »

Plus Ioin, Sommerville note que les
changements intervenus dans les traditions
communautaires se sont produits lorsque
« les grandes personnes sont devenues
trop adultes et trop inhibées pour partici-
per aux chansons, aux jeux et aux danses
qui autrefois réunissaient les différents
groupes d’dge » (75). Mais si Sommerville
suggere brievement que c’est 1'instruction
qui a rendu les hommes moins puérils, il
omet de considérer I’autre aspect du pro-
bléme : qui sait si ce n’est pas I’instruction
qui fait paraitre les enfants moins adultes?

Elizabeth Einsenstein est, 2 ma connais-
sance, le seul historien a associer explicite-
ment instruction et invention de 1’enfance.
Et elle le fait non au travers d’une histoire



de I’enfance, mais en en faisant ’un des
nombreux arguments de 1’étude volumi-
neuse qu’elle a écrite sur les moyens dont
la presse d’imprimerie a révolutionné les
connaissances de la société. Einsenstein
suggere que les nouvelles perceptions de
I’enfance sont peut-étre liées « au passa-
ge » (crucial) de « ’apprentissage par la
pratique » A « [’apprentissage par les
livres ». Selon elle, les aspects mécaniques
de I’'imprimerie et le potentiel de précision
technique afférent suscitérent une fascina-
tion généralisée pour tout ce qui était sys-
teme, méthode et enchainement progressif.
Le développement de 1’industrie de 1’im-
primerie conduisit en outre & un clivage
des marchés et des publics. Certains livres
se virent destinés aux seuls enseignants ou
aux parents, et les livres de classe furent
révisés de pres pour accompagner progres-
sivement les éléves dans I’étude d’un sujet
donné, du niveau élémentaire au niveau le
plus avancé. « En tant que consommateur
de documents imprimés, adaptés a une suc-
cession de phases d’apprentissage, I'enfant
en pleine croissance était soumis a un pro-
cessus de développement qui n’avait rien a
voir avec celui que connaissaient les ap-
prentis, les petits laboureurs, les novices
ou les pages du Moyen Age » (76).

L’imprimerie et la diffusion de 1’ins-
truction, déclare Eisenstein, furent égale-
ment a ’origine d’une nouvelle forme de
« pensée adulte », fondée sur « des pro-
gres cognitifs cumulatifs, et une progres-
sion par petites étapes » qui, dans les faits,
créerent ’enfance par défaut. Il est vrai
que plus les activités adultes étaient dic-
tées par la réflexion ou les convenances,
plus le contraste avec le comportement
spontané et impulsif des jeunes était frap-
pant et plus il fallait faire d’efforts pé-
nibles pour remodeler « les corps et les
dmes » des jeunes (77).

Le lien hypothétique entre instruction
et enfance exige de nombreuses re-
cherches historiques supplémentaires. 11

(76) EISENSTEIN, 1979, p. 432.
(77) 1d, pp. 432-433.
(78)1d, 1979, p. 65.

nous faut suivre le cheminement de 1’ins-
truction pour voir si I’enfance marche sur
ses pas. Les obstacles qui entravent cette
recherche sont toutefois multiples. Com-
ment définir « I’instruction » ? Voild qui
n’est pas clair. Comme Eisenstein I’in-
dique dans un autre contexte, il y a une
grande différence entre le fait de posséder
une instruction de base et le fait de lire ré-
gulierement. « Apprendre a lire, ce n’est
pas ... apprendre en lisant » (78). Il parai-
trait logique de penser que les différences
entre enfants et adultes sont plus évidentes
dans le second cas. Plus un parent était
instruit, plus ses enfants ont dii lui sem-
bler « infantiles ». Il est cependant trés
difficile de déterminer quels étaient autre-
fois les niveaux d’instruction. (La plupart
des études doivent s’en remettre a la pro-
portion de signatures par rapport aux croix
sur les registres paroissiaux et les proces
verbaux (79), élément de mesure qui n’est
vraisemblablement pas assez fin pour
nous permettre d’établir un lien avec les
notions d’enfance et d’age adulte.) De
plus, comme les classes défavorisées imi-
tent parfois le mode d’éducation prévalant
dans les classes moyennes et favorisées, il
est possible que des traces d’enfance aient
fait leur apparition dans les classes défa-
vorisées avant que ces derniéres n’aient eu
accés a I’instruction. Pour compliquer en-
core les choses, les réformateurs sociaux
du XIX- siecle s’attachérent a « imposer »
I’idée d’enfance chez les pauvres (80).
Pour étudier les effets de 1’instruction, il
semblerait qu’il faille se pencher sur les
sociétés de culture orale en train d’opérer
une transition vers I’instruction. Cepen-
dant, méme dans de tels « laboratoires na-
turels » du changement, les effets obser-
vés sont dénaturés par la diffusion
concomitante de I’instruction et des mé-
dias électroniques. Nous en sommes par
conséquent réduits dans une large mesure
a admettre la plausibilité d’un lien entre
instruction et enfance et une corrélation

(79) Voir par exemple CRESSY, 1980, et SCHOFIELD, 1968.

(80) SOMMERVILLE, 1982, p. 189.



historique globale entre ces deux notions.

L’argument selon lequel 1’instruction
crée « ’enfance » peut paraitre a premiere
vue facile et empreint de mysticisme. Il est
toutefois logique d’affirmer qu’il faut par-
ticiper de maniere relativement égale a
I’interaction sociale pour jouir d’un statut
social similaire, et que cette participation
se fonde sur des aptitudes a la communica-
tion. Dans la société essenticllement orale
du Moyen Age peut-étre faisait-on moins
de différences entre adultes et enfants,
dans la mesure ol c’est en général vers
sept ou huit ans que ces derniers maftri-
saient les bases de leur langue ? Si I’impri-
merie et I’instruction ont sans doute contri-
bué a I’essor de la Renaissance, ces deux
facteurs ont également généré un Haut
Moyen Age, nouveau et durable, pour les
jeunes et les illettrés.

Le support imprimé a écarté ’enfant du
monde adulte d’une maniére — et a un
point — inconcevable dans une culture
orale (81).

L’apprentissage des connaissance des
adultes et la possibilité de s’associer a
leurs interactions au travers de la lecture
des mémes livres exigeaient désormais des
années de scolarisation et de formation.
L’imprimerie autorisait des interactions
strictement réservées aux adultes, dans le
cadre desquelles parents et enseignants
pouvaient débattre « en privé » de la ma-
niere de s’occuper des enfants, de ce qu’il
fallait leur apprendre et de ce qu’il fallait
leur cacher. Il n’est pas surprenant que
I’image d’un enfant faible et naif ait fait
pendant a 1’impact croissant de 1’imprime-
rie. Les enfants ont commencé a étre
considérés comme trés « innocents », pas
au sens moral au départ (cela ne viendra
que plus tard), mais plutdt au sens de I'in-

nocence en matiere d’expériences et de
connaissances. A 'inverse, les adultes vi-
rent leur image et leur prestige se rehaus-
ser a mesure qu’ils réussissaient de mieux
en mieux 2 dissimuler devant leurs enfants
leurs doutes, leurs angoisses et leurs com-
portements infantiles.

Cette analyse du rdle potentiel du texte
imprimé dans 1’émergence de « ’en-
fance » et de «1’dge adulte » constitue un
argument supplémentaire en faveur de
I’idée selon laquelle la télévision aurait eu
une influence capitale dans une homogé-
néisation accrue des réles dévolus aux
adultes et aux enfants. Encore une fois,
compte tenu de la forme sous laquelle cir-
cule I'information dans notre société, il est
difficile de contrdler le savoir des enfants
sur I’4ge adulte et le role des grandes per-
sonnes. Les enfants continuent & passer par
une succession de phases cognitifs et phy-
siologiques, mais les stades sociaux d’ex-
position & I’information ont été brouillés.
Contrairement au texte imprimé, il n’y a
pas d’ordre défini dans le niveau et le type
d’information, auxquelles la télévision
donne accés. Le petit écran sape une hié-
rarchie de ’information reposant sur des
niveaux d’instruction en termes de lecture
et une répartition par classes d’4ge propres
au systeme scolaire. La fascination pour
les « stades » et les « enchainements » li-
néaires inspirée de 1’imprimerie (y com-
pris les théories concernant un développe-
ment social par stades) semble en effet étre
en passe de disparaitre de notre culture.

Avec la télévision, les adultes ont beau-
coup de mal a créer des mondes informa-
tionnels et comportementaux adaptés a des
individus qui n’ont pas le méme age. De
méme qu’il est impossible d’établir une
distinction claire entre les statuts sociaux

(81) Naturellement, ce n’est pas la réalité de I’instruction en soi qui conduit aux concepts « d’enfance » et « d’age
adulte », mais plut6t les possibilités accrues qu’elle offre afin de cliver les systémes d’information pour enfants et
adultes. La séparation des situations étant une variable clé, nous pouvons observer des distinctions évidentes entre
enfance et dge adulte dans diverses sociétés de culture orale ol les enfants sont écartés de certains lieux et de cer-
taines discussions - mais il est rare de trouver une segmentation de 1’enfance en fines tranches annuelles avant le
développement de Vinstruction et du systéme des classes d’4ge a I’école. Et, inversement, méme dans les sociétés
dites instruites, il arrive que des facteurs sociaux annulent les distinctions existant, grice a I’instruction, entre les
systémes d’information. Ainsi a-t-on continué 2 traiter les enfants en « petits adultes » dans nombre de colonies
américaines des premiers temps, car, du fait des conditions de vie rudes et primitives, il était difficile d’isoler les
enfants de la collectivité. De la méme fagon, I’enfance a pris du « retard » dans les classes défavorisées, non seu-
lement & cause de la lente diffusion de I’instruction, mais aussi & cause de la masse de population et du manque

d’intimité entre adultes



d’éleves d’age différent si on leur fait
cours dans une seule et méme classe, de
méme est-il impossible d’établir des dis-
tinctions tres claires entre les statuts so-
ciaux si, par le biais de la télévision, nous
exposons tout un chacun aux mémes infor-
mations. Les mécanismes de développe-
ment fondamentaux et 1’importance
constante de ’instruction dans notre cul-
ture imposent un frein & I”’homogénéisation
entre enfance et Age adulte. Il n’empéche
que I’on ne peut plus défendre la démarca-
tion nette qui régnait autrefois au niveau
des comportements.

Réflexions
en noir et blanc

Peu aprés 1’avénement de la télévision,
les nouveaux systémes d’information en-
fants/adultes ainsi que certaines des peurs
de ces demniers & ce propos commencerent
a se refléter dans les romans pour adultes.
En 1951, par exemple, dans la nouvelle de
science-fiction intitulée la Brousse, Ray
Bradbury décrit la « Demeure de la vie
heureuse », une bitisse insonorisée qui
nourrit, habille et lave automatiquement
ses occupants. L’homologue de la télévi-
sion dans le récit, c’est la chambre d’en-
fants que ces derniers peuvent transformer
selon leurs désirs. Le pere estime que
« rien n’est trop beau pour les enfants ».

Néanmoins, les parents n’approuvent
pas la maniere dont les enfants de la « De-
meure de la vie heureuse » utilisent leur
chambre. Ils n’arrétent pas en effet d’en
faire une brousse africaine briilante et hos-
tile, remplie de frondaisons et de bétes
fauves en trois dimensions. De plus en
plus préoccupés par la situation, les pa-
rents tentent d’interdire 1’accés de cet en-
droit a leurs enfants. Mais ceux-ci se ré-
voltent contre leurs parents, leur mentent,
puis tentent de les apaiser. Bref, ils disent
et font tout ce qu’ils leur faut dire ou faire
pour pouvoir conserver ’acces a leur nur-
sery. Un jour ou ils trouvent la piece fer-
mée a clé, ils en forcent I’entrée.

(82). BRADBURY, 1951, p. 27.
(83) BALKIN, 1977, pp. 20-21.

Un ami psychologue, appelé en renfort,
explique aux parents par quels moyens
évidents la chambre a changé leur r6le par
rapport aux enfants. « Vous avez laissé ce
lieu vous remplacer, vous et votre épouse,
dans le ceeur de vos enfants. Cette piece
est leur mére et leur pére, elle est beau-
coup plus importante dans leur vie que
leurs vrais parents. Et maintenant, tout
d’un coup, vous voulez leur en interdire
P’accés. Pas étonnant que la haine se dé-
chaine (82). »

Les enfants de la nouvelle de Bradbury,
redoutant la « fermeture » de la « Demeure
de la vie heureuse » et la possibilité de ne
plus jamais avoir acces a leur chambre, fi-
nissent par se débarrasser de leurs parents
en les faisant dévorer par des habitants de
1a brousse.

Le message de cette fiction est double :
outre le fait que la chambre d’enfants auto-
matiquement modulable va au-dela de la
fonction traditionnelle des parents, elle
donne aussi aux enfants les moyens de
conduire leur propre destin et d’utiliser
contre leurs parents le nouveau pouvoir
dont ils disposent. A travers sa description
de la nursery, Bradbury caricature 4 grands
traits I’influence de la télévision sur la
structure de 1’autorité familiale.

Durant les vingt années qui ont suivi la
sortie du récit de Bradbury, de nouvelles
conceptions sur I’enfance, I’age adulte et
les interactions familiales ont également
infiltré la littérature enfantine. Dés que les
enfants ont eu acces, par I’intermédiaire de
la télévision, a des informations pour
adultes, ils ont eu de plus en plus de mal a
accepter le contenu aseptisé et idéalisé de
la littérature enfantine traditionnelle.

Dans un guide a I'usage d’écrivains po-
tentiels, Richard Balkin rappelle aux au-
teurs que de nouvelles regles régissent les
livres pour enfants. « Si vous n’avez lu au-
cun livre pour enfants depuis votre prépu-
berté, vous allez étre surpris. Vous n’y
trouverez pratiquement plus aucun tabou,
et de nombreux livres sont francs et réa-
listes tant a propos de ce qui peut ce dire



que de ce qui ne peut pas se dire (83). »
Des tas de livres pour enfants — livres
d’école compris — débattent maintenant de
sujets pour adultes tels que sexualité, ho-
mosexualité, drogue et prostitution (84).

A TI'heure actuelle, les livres destinés
aux enfants ne se bornent tout de méme
pas a présenter des sujets autrefois tabous;
ils donnent également a penser que les en-
fants ont une conscience trés nette de la
structure des rbles dévolus aux adultes et
aux enfants.

Dans Superfudge, par exemple, ouvrage
pour enfants de Judy Blume, le héros,
Fudge, est un petit garcon de cinq ans, vu
par les yeux de son frére ainé, Peter. Au
moment des fétes de fin d’année, Fudge
fait tout un tas d’histoires pour écrire au
Pere Noél. 11 oblige tous les membres de
sa famille & prendre la plume et insiste
pour que son frére, Peter, écrive une lettre
au nom de leur sceur qui est encore bébé et
du chien de la famille. En secret, Peter va
se plaindre & leur mére et lui souffle qu’ii
est grand temps de dire la vérité a Fudge :
« Apres tout, tu lui as bien dit comment on
faisait les bébés. Comment un gamin qui
sait comment on fait les bébés peut-il en-
core croire au Pére Noél ? » Mais sa mére
repousse cet argument et lui répond que
ces deux choses n’ont aucun lien entre
elles et que, quoi qu’il en soit, « Fudge est
si enthousiaste et que 1'idée du Pere Noél
est si jolie que Papa et moi avons décidé

que ¢a ne pouvait pas lui faire de
mal » (85). Il est clair que les parents esti-
ment que la crédulité de Fudge est ado-
rable et que son innocence en la matiére
est rafraichissante.

Une fois que toutes les lettres au Pére
Noél ont été faites et que Fudge a regu la
bicyclette rouge vif qu’il a demandée au
Pére Noél, Fudge confie 4 son frére qu’il
sait trés bien que le Pére Noél n’existe
pas. Lorsque I’autre Iui demande pourquoi
il fait semblant d’y croire, Fudge lui ré-
pond : « Parce que papa et maman pensent
que j'y crois... alors je fais semblant... Tu
ne trouves pas que je suis un bon comé-
dien (86) ? »

Dans Superfudge, les traditionnels se-
crets et la dissimulation secréte ont été pris
a contre-emploi. L’enfant recourt a une
mise en scéne pour faire plaisir & ses pa-
rents. 11 connait tellement bien la structure
des relations parents-enfants qu’il peut
feindre I’ignorance. Fudge est capable de
cacher a son entourage le fait qu’il a accés
a I’information. Dans Superfudge, la
boucle est bouclée pour ce qui est de la re-
présentation littéraire des relations parents-
enfants : ce sont les parents qui sont plus
innocents que les enfants.

Traduit de I’américain
par Michele ALBARET
et Dominique PASQUIER

(84) Un changement similaire des sensibilités est manifeste au cinéma. On a aujourd’hui du mal a croire que La
lune était bleue d’Otto Preminger n’a pas regu, en 1953, ’agrément de la commission de classification du cinéma
parce que le film utilisait les termes de « vierge » et de « maitresse ». A I’heure actuelle, méme des films autori-
sés pour tous publics ont de fortes chances de renfermer de tels termes, et les films interdits aux moins de seize
ans comportent souvent des obscénités et des scénes de nudité. Il y a seulement quelques années, ces mémes films
auraient été interdits aux moins de dix-huit ans ou méme strictement réservés aux adultes.

(85) BLUME, 1980, p. 129.
(86) id 1980, p. 136.
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